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‘Modern Languages in the General of 


American Eduration.* 


By Prof. Stare Willard Cutting, Ph. B., University of Chicago. 


The exigencies of modern life have drawn the whole civilized world 
into a community of vital interests that renders imperative a knowledge 


of foreign modern languages. Hence no modern state of importance fails . 


to include in the work of its schools the study of the languages of its most 
important neighbors. The choice of the particular languages to be studied 
and the amount of attention devoted to their pursuit varies naturally with 
the traditional, geographical, and cultural relations of the individual state 
- to its fellow states in the commonwealth of the world. The usefulness of 
the study depends, of course, in any given instance upon the importance 
of the réle played in the past and present by the people whose language 
is studied, upon the effectiveness of the linguistic work attempted, and 
upon the maturity of the national mind of the student. The point here 
_ stressed is that the awakening of the minds of all progressive modern 
peoples to the predominant importance of international codperation in 
practically all fields of human endeavor has already made the study of 
modern foreign languages an integral part of all the leading ound of 
national education. 


* Paper read before the Section for the ‘Teaching of Modern Foreign 
Languages of the Wisconsin Teachers’ Association at its meeting Nov. 2. 1917. 
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America has shared with other nations a gradual recognition of the - 
increasing importance of the study of modern foreign languages. Europe 
anticipated us in this by many decades. The geographical propinquity of 
all European countries contributed much to the establishment of cultural 
relations of such importance as to find early recognition in a pretty gen- 
eral study of foreign modern languages. This was the case long before 
the creation of the community of interest and purpose, which the past | 
hundred years have witnessed. We recall the fact that modern language 
teaching began in this country in the seventeenth century for reasons 
peculiar to colonial life in the New World. The teaching of French 
facilitated the work of the Catholic missionaries in their attempts to 
minister to the spiritual and intellectual needs of the red man in Canada, 
New England, Louisiana, Alabama, and that range of the middle west 
now known as Michigan and Wisconsin. The prestige of French civiliza- 
tion, especially of French literature, scholarship, and art, was even before 
the Revolutionary War sufficiently great in England itself to influence 
the taste of the English colonies in America and to effect the introduction 
of French into the course of study of numerous schools in this country. 
Then came the participation in our struggle against England of men like 
Lafayette and, as a result of this, a greatly increased admiration of the 
French people and their institutions, which meant added devotion to the 
study of the French language ‘and literature. This enthusiasm found 
expression, for instance, in Quesnay de Beaurepaire’s purpose to establish 
at Richmond, Virginia, a French Academy of Arts and Sciences in the 
United States of America, with branches at Baltimore, Philadelphia, and 
New York. It also prompted Jefferson’s desire to remove boldly to Vir- 
ginia the French College of Geneva, Switzerland, and his zeal to incor- 
porate some of Quesnay’s suggestions in the University of Virginia. All 
this and more was conceived, however, rather abstractly and intellectually 
by men who fully shared with Washington our traditional aversion to 
all entangling political alliances and who were certainly not dreaming © 
of a political understanding with France. In a community of essential 
pioneers, whose current experience was so completely cut off from that 
of the parent European stock, it was natural that sincere attempts to 
elevate educational aims and to improve educational methods should be 
profoundly impressed by the brilliant achievements of the French in 
literature and art. It was also unquestionably of great benefit to America 
‘that our provincial outlook upon life and art was at this time broadened 
by academic attention to the French language and literature. It would 
have been a still greater advantage to the life of the American common- 
wealth if our earlier attempts to establish French instruction in our 
schools and colleges had been aided by the presence in our midst of 


| | | 
i 
q 
a 
lil | 
| | 
| | 
d 
i 
| | 
| | 
im | 
q 
| | : 
j 


Modern Languages in the American Education. 


\ 
better prepared teachers and by a more intelligent grasp of the situation 
by boards of education and college trustees. As matters stand in the 
eighteenth and early nineteenth centuries, sporadic beginnings of great 
promise were often followed by long lapses of instruction, and periods 
of waiting that destroyed all continuity of impression. Harvard’s ex- 
perience, from its first appointment of a teacher of French in 1735, 
presently dismissed on religious grounds, through its threé similar ap- 
pointments between 1769—1780; its establishment of French in 1780 
as a regular branch of instruction ; its discontinuance of the subject about 
the beginning of the nineteenth century; its resumption of French in- 
struction in 1816 under the Smith “Professorship of Belles Lettres”, 
with Francis Sales as assistant, up to the appointment of George Ticknor 
in 1819, as Professor of Modern Languages and Literatures, is somewhat 
typical of the earlier history of modern language instruction in American 
higher institutions of learning. 

The Louisiana purchase of 1803 brought automatically under our 
flag large numbers of French people, whose educational needs called for 
French instruction in the public schools and in the parochial schools of 

_ that part of our country. This condition remained: until disturbed by 
the Civil War and by the succeeding movement of reconstruction. . Yet 


the Louisiana state constitution of 1879 contains these words: “The 


general exercises in the public schools shall be conducted in the English 
language and the elementary branches taught therein * * * And it is 
provided that elementary branches. may also be taught in the French 
language in those parishes in the state, or localities in said parishes, 
where the French language predominates, if no added expense is in- 
curred.” A re-enactment of this provision in the statutes of 1906 reads 
thus: “Sec. 212. In addition to these, such other branches shall be 
taught as the State Board of Education and the parish school boards 
may require: Provided, that these elementary branches may also be taught 
in the French language in those localities where the French language 
is spoken; but no additional expense shall be incurred for this cause.” 
_ Under this statute New Orleans is the only municipality in which French 
is taught in the public elementary schools of the State. This instruction 
is given after school hours in about 15 public elementary schools to 


between 1,000 and 2,000 pupils. ‘The expense is defrayed by the Alliance | 


Franco-Louisianaise, founded in 1908, the French Government furnish- 
ing an annual subsidy for the purpose through the Alliance Frangaise. 

In the seventies of the 19th century French was made optional with 
German in the seventh and eighth grades of the New York city public 
schools. In the nineties of the 19th century French was introduced into 
the elementary grades of the Boston public schools. Unsatisfactory ré- 
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sults, due apparently to a lack of competent teachers, led ie how- 


ever, to the discontinuance of the plan. 

Today French is taught, outside of New Orleans, in. the public 
elementary schools of the country only in New York City, where it is 
elective with German and Spanish in the 8A and 8B grades. It is 
not taught in all the elementary schools of the city, the choice of the 
particular language to be pursued ‘in any one onan being left in the 
hands of the board of superintendents. 

It is clear that French instruction in the elementary public schools 
has made little progress in spite of the recommendation of the Com- 
mittee of Fifteen of the National Educational Association, in 1894, that 
one year of foreign language (Latin, French, or German) be included 
in the work of the eighth grade—a reiteration of a similar recom- 
mendation by the U. S. Commissioner of Education in 1868. 

German instruction in the denominational schools of the colonies 
began much later than the missionary French instruction already men- 
tioned. It dates from 1702 in Germantown, Pennsylvania, and was at 
first conducted prevailingly by the pastors of the churches. It was used 
primarily as a means of religious and ethical instruction and ‘as a 
means of imbuing the children of German immigrants with respect for 
the traditions and ideals of their parents. It was unfortunately often 
assigned to men chosen rather for their pecuniary availability than for 
their skill as teachers. It was also confined, naturally, to ‘the children 
of parents who already spoke the language, did not affect, therefore, the 
education of other American children, and remained without direct in- 
fluence upon our American life. The foregoing applies likewise to 
similar early efforts at teaching German in Maryland, Virginia, the 
Carolinas and elsewhere. 

Benjamin Franklin, viii no doubt, by his desire to include 
in our American system of education. an effective introduction to the 
life and foremost literature of Europe, effected the inclusion of modern 
language instruction in the curriculum of the Public Academy of the 
City of Philadelphia, founded in 1743. This institution later became 
the University of Pennsylvania. William Creamer (‘Krimer) the first 
holder of this chair, taught French and German from 1754 to 17%5, 
and became thus the earliest college teacher of German in America. 
Benjamin Franklin himself in 1766 attended a meeting and was made 
a member of the Royal Society of Science in Géttingen, becoming thus 
‘ the first American on record as visiting a German university. America’s 
intellectual acquaintance with Germany had begun promisingly enough 
through the double influence of our own German blood and of the alert- 
ness of certain leaders of American life who-craved for the welfare of 
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our new commonwealth light from whatever source. As gratitude to 
Lafayette and other French sympathizers with our own Revolution 

mingled with and intensified our academic interest in the French lan- 
guage and literature, it is also certain that Frederick the Great’s op- 
position to England’s employment of Hessian troops against our Revo- 
lutionary army and the substantial service of Baron von Steuben in 
the organization and employment of that army contributed not a little 


to the interest felt by Franklin and others in the German language 


and literature. But we as colonies naturally shared England’s recognition 
of the fact that the language of polite society was French and her relative 
ignorance of German literature and philosophy: Not, therefore, until 
Madame de Staéis De l’Allemagne, translated into English and published 
in England in 1814, came to America did we begin to suspect that. 
German thought and literature were of such importance as to entitle 
them to immediate and protracted attention. 


’ The words of the gifted Frenchwoman expressing first-hand ob- 


servation of her German neighbors had profoundly influenced a few | 


young Americans of that day. She had written: “All the north of 
Germany is filled with the most learned universities in Europe. In no 
country, not even in England, have the people so many means of in- 
structing themselves and of bringing their faculties to perfection; — 
the literary glory of Germany depends altogether upon these institutions.” 
Among the young Americans impressed by these words was George Tick- 
nor. He decided to study at a German university. The scantiness of 
our means of learning German at that time is reflected in his inability 
to find any one in Boston who could give him lessons in the language ; 
in his employment for that purpose of an Alsatian teacher of mathe- 
matics, a Dr. Brosius, living at Jamaica Plains; in his sending to New 
Hampshire for a dictionary, and in his borrowing from his friend Edward 
Everett of a German copy of Goethe’s Werther, as a text for his reading. 
With Edward Everett Ticknor spent the vears 1815—17 in study abroad, 
largely at the University of Goettingen. Everett wrote from England 
in 1819 shortly after leaving the continent that America had little to 
learn from England for the development of her universities but very 
much from Germany. The example of Ticknor and Everett was followed 
in the succeeding four decades by numerous American students. Names 
like George Bancroft, G. H. Calvert, R. W. Emerson, H. W. Longfellow, 
J. S. Motley, B. L. Gildersleeve, Francis J. Child, E. T. Harris, G. M> 
Lane, W. D. Whitney, Th. D. Woolsey, G. L. Prentiss, H. B. Smith, 
F. H. Hedge, W. C. King, B. A. Gould, George William Curtis, and 
Timothy Dwight suggest the eminence of the intellectual leadership 
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that in the first half of the 19th century introduced America to things 
worth while in German life, thought, and educational institutions. 
The appointment at Harvard in’ 1825 of Karl Follen as professor 
_ of church’ history and ethics, with an opportunity to form a class in 
German, occurred at a moment favorable for the influence of an enthus- 
iastic teacher of the German language and literature to the American 
public. Follen’s success in his teaching of German and the simultaneous 
extension of interest in the subject in many parts of the country appears 
in his inaugural address delivered in 1831, when formally appointed 
to a professorship of German for the period of five years. He says: 
“There are now German teachers and German books in all important 
cities in this country.” His outspoken advocacy of antislavery prevented 
Follen’s reappointment in 1836, to be sure, but it endeared him to a 
large and influential class of thoughtful Americans. It would take us 
too far a field to trace in detail the profound influence of German schools © 
and universities upon our American institutions in the 19th century 
through the efforts of men like John Griscom, Alexander D. Bache, C. 
E. Stowe, Victor Cousin (translation of Cousin’s educational report of 
1837), Horace Mann, Henry I. Tappen, James B. Angell, and Daniel 
C. Gilman. It will suffice to recall 1) that our common-school system, as 
it exists today, is modeled directly after the Prussian common school 
system which Cousin, Mann, and others had, after careful examination, 
recommended as the most satisfactory model in existence; 2) that a new 
epoch of university teaching in this country dates from 1876, in which 
year the Johns Hopkins University, organized under the leadership of 
Daniel C. Gilman on the model of the German university, opened its 
_ doors to the public; and 3) that the Kindergarten was directly trans- 
plazited to this country from Germany. Margaretha Meyer (the wife of 
Carl Schurz) established the first American Kindergarten in Watertown, 
Wisconsin, in 1855, and was seconded in the succeeding years by hosts of 
others, including especially for New England, Elizabeth Peabody, the 
enthusiastic student of Frébel and his work in Germany, who founded | 
the American Frébel Union at Boston.in 186%. These three historical 
borrowings from Germany in the establishment of our educational in- 
stitutions in the nineteenth century could not fail to focus national at- 
tention upon the language and literature of the lender, They have had 
much to do with securing for German increasing attention alongside 
French in our general scheme of modern language instruction. 
Secondary school instruction in modern foreign languages has 
steadily increased during the second half of the nineteenth century and 
the opening years of the twentieth. In this it has kept pace with and 
in some cases surpassed the growing attention of American colleges and 
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‘universities to modern language instruction. This parallel increase in 
secondary school and college has been substantially supported by the 
closer articulatibn of these two types of institution, effected in the last 


- two decades. Statistics compiled by Charles Hart Handschin for this 


pamphlet on The Teaching of Modern Languages in the United States 
and published in 1913 as Bulletin No. 3 of the U. S. Bureau of Edu- 
cation give a vivid picture of this expansion. Data collected by Mr. 
Handschin for 1910 show that of 50 high schools in the principal cities 


of the country 66 per cent offer four years of German, 22 per cent 


three years, and 12 per cent two years. In 1893 the Committee of Ten 
of the National Education Association recommended three years of 
French or German for the high school classical and Latin-scientific 
courses; four years of French and three of German or vice-versa for 
the modern language course, and four years of Latin, or French, or 
German for the English Course. This recommendation has been re- 
peatedly endorsed by the Nationai Bureau of Education.. While the full 
execution of this plan remains for the country as a whole a pious wish, 
many sections have been moving steadily in the direction suggested. 


German in the grades of our public schools has shared the fortune 


of French. Each language received initial consideration as a subject of 


instruction in the grades through deference to the ‘wishes of the French 
or German speaking portion of the taxpayers. Not pedagogical but 
political considerations were decisive. Hence a periodic dissatisfaction 
with the arrangement, wherever such had been made, is an outstanding 


feature of this movement. In certain parts of the country French and 


German were early employed as the chief medium of instruction in 
various public grade schools to the distress of the state board of education. 
The natural desire of such boards to establish English as the official lan- 


guage of the whole country and to secure ample room for it in the 


instruction of the elementary schools condemned the practice. Even after 
this wholesale employment of a modern foreign language, as medium 
of instruction in other branches had disappeared, French and German 
in the grades have retained some of this earlier odium, have generally 
been accorded but grudging attention, and have retained their place 
in the curriculum mainly out of political regard for the French or 
German vote. Another reason for the generally unsatisfactory results 


obtained throughout the country from elementary instruction in French - 


or German in the grades is the helter-skelter articulation of this work 
with the language-work of the high school. This is illustrated by Hand- 


schin’s statistics for the year 1910: Out of 56 schools 13 gave German 


instruction in the grades as follows: Seven in grades 1 to 8; one in 
grades 1 to 6, one in grades 3 to 8; one in grades 4 to 8; one in grades 
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5 to 8, one in grades 6 to 8, and one in grade 8 only. It is reasonably 
certain that the local influence of the taxpayer rather than pedagogical 
insight produced this sliding scale of practice. The recent onslaught 
upon German in the grade schools of Hoboken, Buffalo, Cincinnati, 
Cleveland, and other cities of the country at the instance of those pro- 
fessing to speak in the. name of patriotism would have met a more stub- 
born and a more intelligent resistance if the presence of German in the 
grade curricula had been dictated solely by educational considerations. 
No man who has given the matter of modern language instruction any 
serious attention has failed to observe that foundation-laying for sub- 
sequent mastery, can in the case of foreign languages best be effected 
under proper instruction by pupils in the seventh and eighth grades 
rather than by those of high school age. Sound-values, sentence-rythm, 
idiom and vocabulary—matters of prime importance for the beginner— 
can be appropriated more easily and more thoroughly by the younger 
rather than by the older pupil. This is true chiefly because the muscles 
that control the speech-organs are still plastic, the power of oral imi- 
tation is still strong, and the memory for auditory symbols is still keen. 
This applies with equal cogency to all modern languages. As far as I 
know, there is practically unanimous assent to these assertions. The 
inference I would draw from them seems, however, not to have been 
drawn. It would seem to me clear that such considerations warrant ~ 
finding a place in the grade curriculum for thorough work in some one 
foreign modern language, even at the expense of deferred work in natural 
science or mathematics. It should not necessarily be work in German. 
French or Spanish might be equally valuable for the purpose. It should 
be offered on a basis quite devoid of nationalistic tinge and should be 


. determined, in case of the individual school, by the availability of thor- 


oughly competent instruction. Competent teaching for this work in 
the grades has not been easy to obtain. Much of the recent objection — 
to German in the grades of our public schools has derived its chief 
point from the indubitable weakness of this instruction. In this con- 
nection I quote the words of Professor Judd of the School of Education 
of the University of Chicago. He writes in the Elementary School Jour- 
nal, October 17, 1917, by way of editorial comment upon the utterances 
of the New York Times, the Duluth Herald, and the Omaha World: 
“Neither the German language nor any other language should be taught 
in public schools *** for the purpose of preventing the successful assim- 


. ilation as American citizens of those who are of foreign birth or descent. 


It is extremely doubtful, moreover, if any substantial benefit comes from 
teaching German or other foreign languages in the grade schools under 
any circumstances. Jt is there that English and the common elements 
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guages, it would seem, might better wait for the high school and college 
years, when the assimilation of culture on a broader scale is properly 
attempted. To teach German anywhere to further alienism and German 
propaganda is bad business—bad business for America and bad for the 
Germans in America. The Herald is right in that. It is just as right 
in saying: ‘The German language ought not to be thrown out of the 
schools simply because we are at war with Germany and utterly dis- 
approve of her spirit, her government, her aims, and her methods.’ Long 
after this war is over the German language will live. It will continuc 
to be the key to a great and priceless literature and to an ifmmense 
storehouse of riches, scientific and philosophical, that are of enduring 
value to the world. The United States might be able to do without it, 
if it were foolish enough to wish it and to assume that heavy handicap. 
But the United States will not wish it, and no more will any other 
nation now at war with Germany.” 


I heartily agree with the contention of the press and of Professor 
Judd that no language-teaching should be tolerated in the grade schools 
on nationalistic or alienistic grounds. It seems to me, however, a far 
cry from this entirely reasonable view to the further contention that 
German, or French, or Spanish should not be taught in the grades, but 
should be reserved for later “years when the assimilation of culture on 
_ a broader scale is attempted.” My objection to this inference recalls: 

*1) that “the assimilation of culture on a broader scale” in the high 
school and college is at present very seriously handicapped by deferred 
linguistic foundation-laying which properly belongs to that period of 
the child’s development when the memory of auditory symbols and the 
power of imitation are still at their maximum; 2) that just thesé faculties 
are under favorable conditions in the grades ‘employed to better purpose 
in linguistic foundation-laying than in the study of natural science or 
mathematics; and, 3) that the shift indicated would greatly facilitate 


both the language work and the “assimilation of culture on a. broader 


scale” attempted by the schools. To guard against misunderstanding, 
‘I add that I by no means advocate the study of more than one foreign 
modern language in the grades in case of the individual pupil. This 
may be German, or French, or Spanish. There will still be plenty of 
work in foreign languages, for the grade pupil thus equipped upon his 
entrance into high school. What I do wish to emphasize is that his 
study of a foreign modern language in the grades invariably operates, 
when properly conducted, to facilitate his study of English by reason 
of the clearer light thrown upon the vernacular by countless discoveries 
of identity, resemblance, and contrast. And it should not be forgotten 
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of knowledge should be thoroughly inculcated. ‘The study of other lan-— 
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that the mastery of the elements of one foreign language materially 
aids the individual in all subsequent linguistic study. Natural science 
or mathematics, displaced from the grades if necessary to make room 
: for the language-study here advocated, are more readily grasped by the 
: ; maturer reflective faculty of the older pupil. They also gain, therefore, 
| rather than lose by the change proposed. 


i In conclusion, I urge that genuine reasons for the study of foreign 

i modern languages are quite independent of motives of patriotism. We 
| must frankly recognize the increasing closeness of the interdependence 
of the peoples of the earth in all fields of human interest. It is of 
prime importance for the nations in the vanguard of civilization to 
know each other at first hand through direct acquaintance with each 
other’s accomplishments past and present. These accomplishments in 
history, literature, art, science, and human welfare are, one and all, — 
matters of linguistic record. We are best equipped for grasping the 
bearing of these accomplishments upon our own problems and ideals, 
when we read at first hand the record up to the very minute, not 
depending upon an interpreter nor waiting for a tardy translation to 
appear. To fail to utilize for our own experiments in the tasks of 
civilization all the light obtainable from the experiments past and present © 
of our neighbors elsewhere retards our national progress and reduces 
us to the rank of national and individual philistines. This is the real 
reason for including in our school and college curricula carefully planned 
and effectively taught courses in the leading modern foreign languages. 
Temporary international friendships or hostilities have little to do with 
the case. Perhaps the sanest reflection we could indulge in is that the 
most difficult enemy to overcome is the unknown enemy. To oppose 

- a foe whose powers, resources, institutions, and ideals we guess largely 

_ through translations is a hopeless task. We should not add strength 
to our armor or weaken his defense by banishing his language from our 
plans of study. 

I quote the words of President Judson in reply to the question 
whether the course in German was to be changed: “It is perfectly ob- 
vious that there is no prejudice against German literature or other 
higher things of German life in intelligent circles in this country. We 
are at war with the ruling of forces. which have made Germany a danger 
to civilization and not against the finer forces which we ei some day 
will again be dominant in Germany. Pe 
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The Pictorial in Education." 


By @lga Miller, Central High School, St. Joseph, Mo. 


‘The damning thing in modern education is the crushing of that 


divine gift, the imagination. What sells that soft cloth but its fanciful — 


name, Kitten’s Ear? Imagination created German, that picture language 
whose words are poems. It turns dry words like dead leaves into fairy gold. 

Just. so fancy created a miniature Deutschland in my school room. 
My land may be suggestive also to teachers of Spanish and French. 

Beside the road (hall) is a guide post, “Nach Ehlen”, which directs 
the thirsty wanderer to our Deutschland. Beside this post stands a 
peasant; out of his mouth comes, “Gott griiss dich!” and “Keine Pfeif’ 
Tabak, so stossén Sie mit der Nase an das erste Haus.” ~ Now everything 
in Germany is forbidden. ‘The wayfarer sees the mock sign, “Athmen 
verboten”. He next ponders over the wayside Spruch: 


“Wandrer, stehe still und frage dich: 


Wo gehst du hin? « 3 


Gehst du auf dem breiten Weg zur Verdammnis, 
Oder auf dem schmalen Weg zum ewigen Leben ?” 


The chalk covered traveler now enters a quaint street (hall) swarm- 
ing with geese. A chicken stands in the doorway with an air of proud 


proprietorship. The wayfarer pauses before the “Gasthaus zur schwarzen - 


Katze”. On the sign swung out before it is painted a black cat. The 
house is of white plaster crossed and recrossed with beams of wood. 
Around the red tiled roof runs a black dragon forming the gutter. On 
the chimney stands a stork on one leg, and under the eaves swings a 
swallow’s nest. Projecting from the house is a creature dear to peasant 
_ superstition, the “Tellerhund”, a dog with fiery eyes as large as plates. 
A wooden beam is inscribed with, “Karl B. und dessen Ehefrau, Dorothea’, 
geborene Toffer, haben Gott vertraut und dieses Haus erbaut.” On the 
side of the house is painted a rabbit busily churning. Under it is: 


“Ich will Butter machen, 
Dass die Bauern lachen.” | 


*In diesem Aufsatze hat die Verfasserin eine reiche Fiille von Material 
zusammengetragen, das zur Belebung des deutschen Sprachunterrichts dienen 
wird. Unsere Leser werden daraus manche Anregung entnehmen kénnen, 
die auch fiir die Arbeit in ihrem Klassenzimmer sich als wertvoll erweisen 

wird. D. R. 
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Beside this is the inscription : 
“Dies Haus sei offen nur dem Freund, 
Doch stets geschlossen fiir den Feind. 
Ungliick hinaus und Gliick herein.” 
The three black crosses on the pig sty which is under the same roof pre- 
vent the cattle from being bewitched. The chalk marks on the door, 
“1 Wurst — 1 Mark” indicate a guest’s unpaid supper. 
The traveler now enters a little German world through a door over 
which is the inscription: 
“Gott beschiitze dieses Haus 
Und alle, die gehen ein und aus.” 


Guarding the entrance is a fierce, red devil who cries: 


“Lasst jede Hoffnung hinter euch, 
Thr, die ihr hier eintretet.” 

In a corner of the inn he secs in a hat box the eve ny It has the 
charm of fairy land, for a flannel holder warns, “Ohne mich verbrennst du 
dich”, and a wooden plate cries out the peasant’s hunger, “Ich will noch 
mehr”. On a red brick stove a brass tea kettle hums, “Hum-m, bubble, 
ein Riese unter meinem Deckel”. You*voluntarily murmur, “Tischlein. 
deck dich!” ‘These words I have pinned on the table. The cloth is em- | 
_ broidered with, “Unser tiglich Brot gib uns heute”. A shelf has hooks 
or towels. Above the first is, “Messertuch”, above the second, “Teller- 
tuch”, ete. On the wall of a frog pond green is painted the very German - 
inscription, “Arbeit ist der Hausfrau Zierde”. 

In my Deutschland I have a graveyard, each grave decorated with a 
garland of beads and tin flowers. On a tombstone is a marble bible with, 


“Der Glaube tréstet, wo die Liebe weint”. I lie buried here, my grave — 


is marked with the endearing epitaph, “Hier ruht in Frieden der geliebte 
Brummbir”. 

Near this graveyard is the death omen, “Die Hunde haben schaurig 
geheult”. To a bit of soap is attached, “Man gibt dem Toten Seife, 
Waschlappen, und Bibel mit in den Sarg”. The peasant allows the ani- 
mals to share in the joys and sorrows of the family. I have on a card,’ 
“Biene, dein Herr ist tot; verlass mich nicht in meiner Not”. 

To portray the quaintness of peasant life I have brought into our 
village “Die alte Katharina”, a doll which wears a black jacket whose 
green buttons are arranged in the pattern of a heart; some dozen over- 
lapping skirts which hang to her knee and white clocked stockings with 


flowered garters. 
You read from her book of prescriptions her remedy for staunching 


a wound. 
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“Man muss sagen : Tm Namen Gottes, des Vaters, des Sohnes und des 
heiligen Geistes, Blut, stehe still wie das Wasser im Jordan.” 

“Man lindert Zahnschmerzen durch Reiben der Zihne mit einem 
Sargnagel.” 

Deep seated in the peasant is the belief in witches, hence I have an 
uncanny corner. Mounting her broomstick is a witch with her black cat. 
On her caldron is: . 

“Riistig, riistig! Nimmer miide! 

Feuer brenne! Kessel, siede!” 
Near her hang three black crosses and a tiny man, charms against her 
magic arts. Beneath the manikin is, “Dass die Madchen nicht behext 
werden”. Under her is the warning, “Die Hexe hat den bésen Blick”. 
I have painted a “Butterhexe” with a milkstool on her head, sitting at 
church, her back to the altar, a wicked habit of witches. The tiny log 
beside her is really a ghost which rolls into the road of the midnight 
wayfarer. 

Near this sinister corner is the land of lazy people, famed in nursery 
rhyme. -‘The houses are made of pancakes and the fences of sausages. 
Roast pigeons fly around. Under them is, “Gebratene Tauben fliegen dem 
Faulenzer von selbst in den Mund”. It rains honey and-you shake rolls 
from a tree into a brook of milk. 


One corner brings out the sentimentality of the German folk. There ; 


is a fairing, a gingerbread heart inscribed with: 
-“Lieben und geliebt zu werden, 
x Ist die grisste Freud’ auf Erden.” 
Another heart has: 
“Zwei Seelen und ein Gedanke, 
Zwei Herzen und ein Schlag.” 

A post card shows a boy proposing to his Gretchen, “Lieb mich und 
die Welt ist mein”. A celluid gander with a stocking over its head has 
on its wing, ,,.Das Madchen, das er zuerst mit dem Schnabel berihrt, wird 
zuerst Braut”. Beneath a daisy is, “Edelmann, Bettelmann, Krieger, 
Pastor, Kaufmann, Biirgermeister, Schneider, Major”, and also: 

“Er liebt mich, er liebt mich nicht, 
‘Ein wenig, von Herzen, mit Schmerzen, 

Uber alle Massen, zum Rasen 

‘Und gar nicht.” 

On the front wall hangs Volkmann’s “Kornfeld”, a field of poppies 
and cornflowers. Under it is the myth about the proud princess and her 
maid turning into the two flowers. Near it are a castle on the Rhine, 
Niirnberg with her quaint, old wall and peaked, witchlike towers, Brun- 
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hilde in her magic sleep, a “Walkiire”, Lorelei, and Faust and Margareta, 
etc. There is Riibezahl from the folk tale, throwing his head at the 
servant, and also a picture of the broom dance and of the peasant dance 
by Banzer. Beneath the latter is, “Alles was Kopf aa Beine hat geht 
zur Kirmes”. I have framed the lullaby: 
“Schlaf, Kindchen, schlaf! 
Da draussen gehn zwei Schaf, 
/ Ein weisses und ein schwarzes, 
Und wenn das Kind nicht schlafen wit, 
So kommt das schwarz’ und beisst es.” 
Beside this lullaby is the verse which the child chants to the inadiial 


sitting on its finger: 
“Maikifer, flieg! 
Dein Vater ist im Krieg, 
Dein’ Mutter ist im Pommerland. 
Pommerland ist abgebrannt. 
Maikiéfer, flieg!” 
Beside this rhyme hangs.a prayer. On an egg is printed the song 
of a folk game: 
“Hin, zwei, drei; 
Da liegt ein Ei. 
Wer darauf tritt etc.” 
Across a window pane is-a spider web with the weather sign, “Wenn 
die Spinne ihr Netz zerreisst, gibt es Regen”. Another sign is, “Griine 
Weihnachten — weisse Ostern”. On the window sill are a wooden shoe, 
an old bridal ring, a “Todesanzeige”, a German menu card and a drink- 
ing horn. Scattered about the inn are placards, “Fliistern verboten!” 


“Zimmer zu vermieten”. 


Christmas is represented with a Christmas angel holding holly and 
a slip of paper on which is, “Ehre sei Gott in der Hohe” ete. 
On my chair top stands a diabolical eat in fiendish cninhehinitas 


About its neck is, “Die schwarze Katze bringt Ungliick”. The. pupils 


blame “Miezchen” for bad lessons. Beside her stands a red devil with 
the terrifying words: “Er geht umher wie ein briillender Léwe und suchet 
welchen er verschlinge.” 

From my desk hangs an iis grammar oomncal by mischievous 
enthusiasts. It has rare illustrations. The adjective is represented as a 
devilfish with its tentacles wrapped around the_student, draining his 
life blood. 


“Geschlechtsregeln : 
“Honig ist mannlich, weil er siiss ist, und Gans ist weiblich, weil sie 


dumm ist. Teufel, Narr und Kaiser sind natiirlich minnlich. Gras- 
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hipfer ist minnlich, weil er Tabak speit.” Kirsche is feminine, because 
it has a heart of stone. Diamant is masculine, because girls love it. 

_ Our most interesting spot, however, is the “Brautecke”, so called 
because the bride and groom sit here and eat out of one plate. This 
signifies that the bride will share her husband’s misfortunes, will eat with 
him out of one plate in case a second one should be lacking. Our doll 
bride wears her hair down her back, a symbol of her purity. As a pre- 


caution against being henpecked the groom must hold his thumb up dur- | 


ing the ceremony. I have the expression, “Er will kein Pantoffelheld 
sein.” ‘The pair must stand close together at the altar, otherwise the devil 
will slip in between. Hence the. card, “Dass der Teufel nicht hindurch- 
schliipfe”. There hangs in this corner a picture of the bridal wagon con- 
taining the household furniture. The bride is perched up beside the spin- 
ning wheel, an open bible on her lap. Beneath the picture is printed, “Es 
regnet in den Brautkranz, weil die Braut die Katzen nicht getiittert hat.” 
The cats were the favorite animals of the goddess of marriage. Which- 
ever of the bridal pair enters the new home first is destined to rule it. 
The two tumble into the house together. The husband springs up and 
says, “Ich war der erste hier, also bin ich dein Herr.” “Die Braut wird 
in dem Heuboden verborgen” recalls the custom of stealing the bride. A 
bit of glass with the words, “Je mehr Scherben, je mehr Gliick” suggests 
the custom of smashing dishes before the girl’s window on her wedding 
eve. A tattered bridal veil harks back to the custom of robbing the bride 
of her veil and putting on her head - “Haube”, the cap worn by the 


married woman. 
But our most beloved spot is Feonland. In this enchanted country 


rules the wizard, Imagination. We have a magic tree on which glow words | 


like Aladdin’s jewels. New words are constantly blossoming on squares 
of paper. We learn language thru the imagination. . Fingerhut is a hat 
for the finger, Stiefmiitterchen, a little stepmother, and Flitterwochen, 
tinsel weeks. We fall under the spell of words. They are golden apples 
that grow on a magic tree, and being of gold they can never wither. Our 
“Glasminnlein” surely walked out of “Das kalte Herz”. A white china 
cat is our Dornréschen (Briar Rose). It recalls this incident: We heard 
a ghostly tapping, the door opened of itself, and a white kitten, strolling 
in curled up under my desk, and fell into a magic sleep. It was Dorn- 
réschen, “so weiss wie Schnee, so rot wie Blut” etc. The photograph of 
our dark principal is the genie. One day the earth suddenly trembled. 
A fierce genie darted in, snatched up our terrified Puck, and then vanished 
in smoke and thunder. One of my boys takes my fairyland home to his 


baby sister. We have in Feenland a butterfly existence. We should be 


damned by prosaic mortals, if we did not soon sink to the level of the 
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| ; My dream room furnishes material for conversation. We stop at 
quaint inns, sleeping between featherbeds. The Tellerhund barks an 
eerie adventure. The Here comes down from the wall and turns poor 
Karl into a frog. In our bridal corner we how 4 a peasant wedding, thus 
vivifying quaint customs. ) 
“Rache!” hissed the pupils once when the lesson was too long, and 
| they. buried me in my graveyard, chanting, “Asche zu Asche und Staub 
| ma Staub”. 
. ‘The accusative of motion to a place had a thrill, when I was going 
| into my grave. 
| This Xmas we sat in the pink candle light around our magic tree 
which now bore presents. Our “Prinzessin”, a girl with paste diamonds, 
received a prince, a veritable Ichabod Crane. The Tellerhund (Fritz) _ 
brought him in his mouth and dropped him at her feet. A string of rock 
candy also dangled from the hound’s jaws. “Diese Diamanten sind zu I 
| essen”, he barked, and then snatched up his present, a candy bone. The 
pO Spuk, a girl white with powder, received powdered chalk. 
i We praise the piety of our Bar who goes to church every Sunday— 
and eats up the congregation. My hair once caught on my red devil who 
stands on my chair top. 
“Hilfe!” I screamed, “Der bdse Teufel will mir das Haar aus- 
!” 
| The baby prattle of my gnomes and sweet witches is to me as musical 
:. as the most exquisite symphony of Beethoven. The sentence born of the 
| mischievous brain of a boy will live. Conversation will not stay with one, ' 


| unless shot thru with action, humor, imagination. 
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Zivilisation und Rulfur.* 


Von Be. @. Schnyder, Lugano. 


Was heisst Zivilisation? Und was ist Zivilisation ? Zivilisation 

stammt von lateinisch civis, von franzésisch civiliser, civilisation. Zivili- 

| sation heisst also ein Prozess, der den Menschen zum Biirger macht, Ver- 

biirgerlichung des Menschen, und das Ergebnis dieses Prozesses,. der Zu- | 

t stand des Menschen als Mitglied der biirgerlichen Gesellschaft. Und | | 
Zivilisation ist dann in rein formaler Betrachtung alles, was den Menschen 
aus dem Zustand der blossen Natur heraushebt, was ihm Gewohnheiten 
und Lebenssitten anerzieht, die.iiber das bloss natiirliche hinausgehen und 


* Aus ,,Monatsblatter fiir die physische Erziehung der Jugend”, July i 
1917. 
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alles, was das Wesen des Menschen ausmacht, wenn er durch diesen Ver- 


wandlungsprozess hindurchgegangen. In materieller, durch die heutige — 


Erfahrung bestimmter Betrachtung aber ist Zivilisation der Zustand der 
heutigen Menschheit, der heutigen Gesellschaft, soweit er eine Verande- 
rung des bloss natiirlichen Zustandes bedeutet, also alles, was die heutige 
Menschheit als ihren iiber die Natur hinausgehenden Besitz riihmt, alles, 
was sie dem N: atirlichen gegeniiber als Vorrang an Bildung und Gesittung 
geltend macht. 


Und was heisst Kultur? Und was ist Kultur? Kultur kommt von _ 


lateinisch colere, cultura. Kultur bedeutet daher nominaliter Pflege und 
das Ergebnis dieser Pflege. In einer rein formalen Betrachtung ist Kul- 
tur alles, was den Menschen in seinem ganzen Wesen gestaltet, was alle 


seine Teile beriicksichtigt und im Sinne einer bestimmten Idee bearbeitet, . 


und der Zustand, der sich als Ergebnis dieser Pflege darstellt. In mate- 
rialer Betrachtung aber, auf Grund der Erfahrung, ist Kultur die Gestal- 
tung des Menschen in seinem ganzen Wesen nach einer qualitativ und 
quantitativ bestimmten Idee, die verschieden ist nach der Weltanschau- 
ung, von der sich der Betrachter leiten lisst. Nach der richtigen Welt- 
anschauung, die auf dem Boden des Denkens: und der Erfahrung am 
meisten Griinde fiir sich hat, ist diese Idee das ethische Prinzip, bestehend 
aus dem Materialprinzip der Lebensbejahung und dem Formalprinzip der 
Tdee, hier in einem ganz bestimmten technischen Sinne genommen, auf- 
gefasst als intellektuale Form, die alle immer méglichen Denkbeziehungen 
in sich vereinigt und zum harmonischen Bilde gestaltet. — — — — — 
Im Sinne dieses Leitgedankens, der als Prinzip alles Handelns unanfecht- 
par dasteht, ist nun Kultur die Erziehung des Menschen in seinem ganzen 
Wesen im Lichte der Lebensbejahung und der Lebensidealgestaltung, also 
_ Betonung alles Menschlichen im Menschen und Emporbildung dieses. 
Menschlichen nach Massgabe der Idee. 

Ich stelle Zivilisation und Kultur einander gegeniiber: 

Dort eine Summe von Tatsachen der Erfahrung, bestehend in einer 
vorwiegend idusserlichen Herausbildung des Menschen aus der Natur, in 
einer Beschwerung des Intellekts durch Halbwissen, in einer Verfeinerung 
aber auch Schwachung der Affekte, in der Drapierung des Ausseren durch 
“Manieren und Mode, in der Kinpassung des einzelnen in eine Sozietiit, 
eine Herde, deren Mentalitat seine eigene Mentalitat beeinflusst und ver- 
nichtet, deren Moralitit die eigene Moralitit beinflusst und depraviert, 
all das geleitet nicht vom Streben nach Vervollkommnung, sondern vom 
Triebe wach Gliick, nach Behaglichkeit und Wohlsein. 

Hier aber, bei der wahren Kultur, eine Summe von Forderungen, die 
‘ nur spéradisch und von wenigen verwirklicht sind, eine Summe von For- 
derungen, gipfelnd in der Forderung der Bejahung alles dessen, was die 


Natur gibt, und in der Forderung der allseitigen, harmonischen Ausbil- 
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dung des Natiirlichen, als Betonung des Intellekts im Sinne einer selb- 
sténdigen und freien Entwicklung, Bereicherung und Verfeinerung, Be- 
tonung des Gemiits im Sinne einer reichen und feinen Ausgestaltung, 
Betonung des K6érpers im Sinne der Erziehung zur Gesundheit und zur 
hoheren Leistungsfihigkeit, Ordnung der dusseren Lebensgiiter im Sinne 
einer Stérkung und Hebung namentlich des geistigen Lebens, Kinordnung 
des einzelnen in die Sozietiét im Sinne der freien und harmonischen 
Titigkeit. 

Hier das wahre, reine und hohe Bild der Menschenerziehung und des 
Menschendaseins, das in allem auf der Natur beruht und nicht mehr und 
nicht weniger ist als eine Befreiung und Erhohung der Natur im aw 
natiirlicher Kraft und Schgnheit. 

Hier System, Ordnung, Zielbewusstsein, Streben nach menschlicher 
Hohe und Abgeklirtheit. 

Dort Systemlosigkeit, Unordnung, i innere Leere, Hasten und Treiben, — 
Hunger nach Gliick, nach Behaglichkeit und Wohlleben. - 

Was hier in kurzen Ziigen hingestellt wird, das entfaltet sich, bei 
genauer empirischer Betrachtung, als ein Chaos von Tatsachen der Zivili- 
sation, die sich als ebensoviele Missbriiuche darbieten; das entfaltet sich 
auch als ein wohlgeordnetes System von Forderungen.der Kultur, die in 
allen Einzelheiten das strahlende Licht des ethischen Prinzips erkennen 
lassen. 

Die Zivilisation ist etwas, was zu verneinen ist. Die Kultur etwas, 
was bejaht werden muss. Aufgabe des Kulturkritikers ist es, die Mangel 
der Zivilisation zu zeigen und die Blicke zu den Hohen der Kultur zu 
weisen. Und Aufgabe des Kulturkémpfers, in einem hohen, der Wiirde 
der Kultur entsprechenden Sinne, ist es, nach seinen Kriften fiir den 
Ubergang von Zivilisation zu Kultur, fiir die Sublimierung der Zivilisa- 


tion zur Kultur, fiir die Auflésung der Zivilisation in Kultur zu wirken. 


Berichte und Notizen. 


L Jahresuersanumiung der Eastern Biviston of the 


Die fiinfunddreissigste Jahresversammlung der Modern Language Associa- 
tion of America, die am 27., 28, und 29. Dezember in New Haven abgehalten 
wurde, erfreute sich eines zahlreichen Besuches. Wider aller Erwartung 
fanden sich besonders viele Germanisten ein, und die Stimmung, die unter 
ihnen herrschte, war lange nicht so entmutigend, wie man allgemein erwartet 
hatte. wUberall liess sich der gerade jetzt um so tiefer begriindete Glaube an 
die Wichtigkeit und Wiirde der Aufgaben, die uns Germanisten obliegen, 
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durchftiblen, und wenn auch der von allen berichtete Verlust an Studenten 
und die bittere Bekimpfung alles Deutschen auf eine noch traurigere Zu- 
kunft hinzudeuten schien, so gab es doch manchen, der seinen, wenn auch 
geringen Optimismus mit den Worten bekundete: ,,Schlimmer wird es aaa 
werden. Die Zukunft muss bessere Zeiten bringen.” 

Von den fiinfzehn rein wissenschaftlichen Vortragen fielen drei dem 
Gebiete der Germanistik zu. Professor Camillo von Klenze (College of the 
City of New York) brachte einen interessanten Vortrag tiber ,,Charles Timothy 
Brooks as a Translator from the German.” Dieser zu wenig bekannte tiber- 
setzer habe, nach Meinung des Redners, sich sehr um die Ausbreitung der 
deutschen Literatur verdient gemacht, — einmal wegen seiner vielen tber- 
setzungen aus der Periode der Klassiker und Romantiker, andererseits aber, 
und dieses sei besonders hervorzuheben, weil er iiber diese Perioden ‘hinaus 
sein Ubersetzungstalent betétigt und Grillparzer und Auerbach und Busch 
jibersetzt habe. An einem tiefen, genialen, poetischen Sinn habe es ihm 
freilich gefehlt, aber Vers- und. habe er in hohem Masse 
besessen. 

Prof. Louise Haessler (Hunter College) bot in ihrem Vortrag » Lhe Tech- 
nique. of Lessings Parabel” eine eingehende Analyse von Lessings Parabelstil. 
Durch Heranziehung der Parabel von dem Palast des Kinigs veranschaulichte 
sie die Mittel, deren sich der grosse Stilist bediente, und in sehr detaillierten 
Ausftibrungen erliuterte sie das besonders Architektonische in dem Stil dieser 
Parabel. 

Prof. Hermann Collitz (Johns Hopkins) war durch Krankheit verhindert 
nach New Haven zu kommen, und so wurde sein philologischer Vortrag von 
seinem Collegen, Prof. Henry Wood, gelesen. Prof. Collitz fiihrte den von 
ihm schon in einer Rezension von A. Kocks ,,Umlaut und Brechung im Alt- 
schwedischen” angenommenen Standpunkt weiter aus, niémlich die Tdentitht 
des Vokalismus im Gotischen und im Protogermanischen. 

Die Neuerung in dem Programm, die pddagogische Abteilung, fand allge- 
meinen Beifall. Die Professoren Fife (Wesleyan) und Hervey (Columbia) 
‘hatten als Thema das Studium der deutschen Literatur in Undergraduate 
Courses aufgestellt. Die damit verbundenen Probleme wurden von Prof. 
Camillo von Klenze (College of the City of New York) dargelegt, der in 
brillanter Weise die grossen Gesichtspunkte, die beim Lehren des Deutschen 
geltend und bestimmend sein miissen, erérterte. Die spezifischen Gebiete der 
Literatur mit den ihnen eigenen Problemen der Darstellung wurden dann 
von vier Professoren vertreten: von Professor Evans (Ohio State University), 
der in klarer, niichterner Weise das so schwierige ‘Problem des Intermediate 
German behandelte, von Professor Jessen (Bryn Mawr), der fiir die Dar- 
stellung der klassischen Literatur eine gréssere Betonung der grossen Ideen 
und Weltanschauungen dieser Epoche verlangte, von den Professoren Heuser 
(Columbia) und Faust (Cornell), die ihre Unterrichtsmethoden bei der Dar- 
stellung von Nineteenth Century Literature und Survey of German Literature, 
in interessanter Weise schilderten. An diese Erérterungen schloss sich dann 
eine allgemeine Diskussion, bei der es sich klar erwies, dass die Germanisten 
des Ostens die Wiedereinfiihrung der Paidagogik mit Freuden begriissten. 

‘Mit Spannung hatte man dem Auftreten des Praeses Kuno Francke 

(Harvard) entgegengesehen, der mit seiner Rede ,,The Idea of Progress from 
Leibniz to Goethe” seiner langen, riihmlichen Tatigkeit gewissermassen die 
Krone aufsetzen sollte. Aber der beliebte Verfechter der kulturellen Werte 
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des Deutschtums war durch Verbot des Arztes verhindert, selbst zu erscheinen, 
und so musste seine Rede von Prof. Howard (Harvard) gelesen werden. Von 
Leibniz ausgehend, fiihrte Prof. Francke die Idee der Entwicklung weiter aus, 
wie sie von deutschen Dichtern und Denkern wie Wieland, Herder, Lessing 
und Goethe vertreten wurde. itberall suchte er an die Probleme der Gegen- 
wart anzukniipfen, und mit dem so gewonnenen historischen tberblick gelang 
es ihm meisterhaft, trotz der niederdriickenden Verhialtnisse der Jetztzeit, in 
seinen Hoérern den Glauben an eine hoffnungsvollere Zukunft zu erwecken. 
Moge es dem zahen Idealisten und uns allen vergénnt sein, den Eintritt in 
diese neue Zeit und neue Welt zu erleben. 

Die Begriissungsrede des Prisidenten Hadley (Yale) verdient besondere 
Erwaéhnung. Pres. Hadley betonte die grosse Aufgabe, die den Lehrern der 
modernen Sprachen bei der Lésung der Probleme nach dem Weltkriege bevor- 
steht. Er gab der tberzeugung Ausdruck, dass man nach dem Kriege mehr 
Gewicht auf das intensive Studium der neueren Sprachen als je zuvor legen 
miisse und legen werde; denn um ein fremdes Volk zu verstehen, sei die 
genaue Kenntnis der Sprache und Literatur die erste Vorbedingung. Die. 
Welt von Missverstaéndnissen zu befreien und zu einer wirklichen Verstindi- 
gung aller Vélker beizutragen—das sei die Hauptaufgabe der Neuphilologen. 

Fiir, jeden Germanisten war die Speck Goethe-Sammlung von grossem 
Interesse. Unter Fiihrung des verdienten Sammlers Hrn. Speck konnte man 
einen guten EHinblick in den Reichtum dieser so grossartigen Schatzkam- 
mer tun. 

Das Empfangskomitee der Yale University verdient ausgesprochenes Lob, 
denn es liess es seinen G&sten an nichts fehlen. Der ,,Smoke-Talk” von 
William Lyon Phelps war eine geradezu geniale Verbindung von Ernst und 
Humor und.wird sicherlich seinen Hoérern unvergesslich bleiben. 


New York University. 
; John Whyte. 


Il. Korrespondenzen. 


Chicago. waltig geindert. Der Sturm, der ge- 
Mit Beginn dieses Semesters erfaébrt genwiartig iiber dieses schiéne Land 
der Fremdsprachunterricht in unseren hinwegfegt, hat manche mit grosser 
Elementarschulen eine griindliche An- Sorgfalt und Ausdauer ins Leben ge- 
derung. Seit dem Jahre 1865 wurde, rufene deutsche Errungenschaft mit- 
wenigstens in den oberen Graden, gerissen, und von ihm wurde auch der 
deutscher Unterricht erteilt, zu Zeiten Deutschunterricht in den éffentlichen 
sogar auch im dritten und vierten Schulen nicht verschont. Freilich, so 
Grad. In irgend einer Schule, wo die schlimm wie in vielen anderen Orten 
Eltern von fiinfzig Kindern deutschen dieses Landes ist es in Chicago doch 
Unterricht verlangten, werde er laut nicht geworden. Dem Schulsuperin- 
Gesetz des Schulrates eingefiihrt. Be- tendenten, Herrn John D. Shoop, ist 
sonders in den letzten Jahren hat sich es zum gréssten Teil zu verdanken, 
die Zahl der deutschlernenden Schiiler dass der Unterricht im Deutschen - 
sehr stark vermehrt und es wurde des nicht ganz aus den Volksschulen ent- 
6fteren besonders darauf hingewiesen, fernt wurde. Derselbe wird fortan in 


dass sich die Anzahl der Kinder nicht- zwanzig Elementarschulen (inklusiv: 

deutscher Eltern zu denen von deut- zweier Junior Hochschulen zusammen eA 

scher Herkunft verhielt wie 2 : 1. mit Franzésisch und Spanisch erteilt 
Wahrend des letzten Halbjahres werden, wenn sich Klassen von je 25 

haben sich aber die Verhiltnisse ge- Schiilern dafiir melden. : 
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‘Wie allerorten, mussten auch un- 
sere Schulen wegen Kohlenmangels 
zwei Wochen lang geschlossen werden 
zum nicht geringen Gaudium der lie- 
ben Jugend, die sich aber im Frei- 
legen der Strassen und Fusswege von 
ungeheuren Schneemassen wirklich 
recht niitzlich gemacht hat. Wir hat- 
ten nimlich einen Schneefall, wie sich 
die bekannten altesten Ansiedler an 
keinen &hnilichen erinnern kénnen, so 
dass der ganze Wagenverkehr einge- 
stellt werden musste, und dann folgte 
eine Kalte, wie wir sie so intensiv 
und lang anhaltend auch zuvor nie er- 
lebt haben. 

,»O armes Herz vergiss den Schmerz, 
Nun muss sich alles, alles wenden!” 


Cincinnati. 


Es ist vollbracht!—Was man seit 
Beginn dieses Schuljahres fiirchtete, 
als der erste Sturmwind tiber unser 
deutsches Departement hinfegte und 
das einst so stolze Gebiaude zur Hilfte 


einstiirzte—das wird in fitinf Monaten 


zur traurigen Tatsache. Mit dem 
Schlusse des Schuljahres hort der 
deutsche Unterricht in den Elementar- 
schulen Cincinnatis auf. — So hat un- 
sere siebenképfige Schulkommission 
in ihrer Sitzung vom 9. Februar be- 
schlossen, und zwar mit sechs gegen 
eine Stimme. Der Amerikaner James 
Fisk hat gegen die Empfehlung des 
Schulsuperintendenten - gestimmt, 
wahrend die deutschen Kommissire 
dafiir stimmten . 

Der Korrespondent will weiter keine 
Kommentare machen iiber den Be- 
schluss und iiber die Abstimmung— 
das wire ja nunmehr zwecklos. Allein 
er muss sich doch sehr wundern tiber 
das gar so eilige Vorgehen in dieser 
wichtigen Angelegenheit. Hatte man 
wirklich nich zwei Wochen mit der 
Beschlussfassung warten kénnen?! 
Wenn der rasende See, oder das liebe 
Publikum, inzwischen sein Opfer ha- 
ben wollte, war alsdann fiir die drei 
Schulkommissére deutscher Abstam- 
mung immer noch gentigend Zeit, 
knieschwach zu werden. Aber gleich 
beim ersten Stoss umfallen?! — Doch, 
es ist vollbracht! — 

Das hiesige Volksblatt berichtet 
tiber die Angelegenheit wie folgt: 

Der Schulrat hat in seiner Sitzung 
vom 9. Februar auf die Empfehlung 
des Schulsuperintendenten Condon 


hin beschlossen, das§ mit dem Schlusse 
des gegenwirtigen Schuljahres, im 


Korrespondenzen. 
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Juni, der deutsche Unterricht in den 
Elementarschulen Cincinnatis fallen 
gelassen werde. Das einzige Mitglied, 
das gegen den Vorsphiag stimmte, war 
Herr James Fisk. 

Nachdem Dr. Condon seine Em- 
pfehlung verlesen hatte, ersuchte Herr 
Chris Erhardt, dass eine Abstimmung 
tiber die Frage auf zwei Wochen’ ver- 
schoben werde, damit er, als neues 
Schulratsmitglied, tiber 
die ganze Situation orientieren kénne. 
Die Frage miisse ja schiiesslich ent- 
schieden werden; aber trotzdem kom- 
me der Vorschlag ftir ihn wie ein 
Blitz aus heiterem Himmel, weshalb 
er um eine Verschiebung der Ent- 
scheidung bitte. Das andere neue 
Schulratsmitglied, Malcolm McAvoy, 
erklarte, dass er dagegen sei, dass die 
Entscheidung hinausgeschoben werde. 
Herr James Fisk jedoch machte letz- 
terés zum Vorschlage. 

Darauf ersuchte Herr Hugo Eisen- 
lohr um die Erlaubnis, eine Erklarung 
abgeben zu diirfen, und sagte, nach. 
dem ihm dieselbe gewahrt, wie folgt: 
»lch bin der Ansicht, dass die Ent- 
scheidung tiber die ganze Angelegen- 
heit den Handen des Schulrats bereits 
entnommen ist. Die Entscheidung er- 
folgte durch die Eltern selbst, als 
ihnen im letzten Herbst Gelegenheit 
gegeben worden war, zu _ derselben 
Stellung zu nehmen. Persdnlich hege 
ich lebhaftes Bedauern, denn ich 
glaube, dass der deutsche Unterricht 
in den Elementarschulen von erziehe- 
rischem Wert ist. Aber ich bin der 
Ansicht, dass die Frage fiir uns er- 
ledigt ist.” 

Darauf stellte das Schulratsmitglied 
Samuel Ach den Antrag, dass die 
Empfehlung Dr. Condons gut gehei- 
ssen werde. Diese hatte folgenden 
Wortlaut: 

I recommend that the board de- 
clare at this time its intention to 
discontinue the study of German in 
the elementary grades on and after 
June, 1918. 

You will recall that upon the re- 
opening of schools last September, 
parents of children studying. the 
German language the previous year 
were asked to say whether they . 
wished the study continued for the 
present year, and that such inquiry 
showed that nearly one-half the par. 
ents wished their children to dis- 
continue the subject. Upon my re- 
port of the results, you decided, un- 
der the rule fixing 20 as the number 
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necessary for a class, to discontinue 

the study in fifteen schools, and 

above certain grades in four others. 

A subsequent report showed that 
only ‘10 pupils from these schools 
availed themselves of the oppor- 
tunity afforded to transfer to an- 
other school in which the subject 
was to be taught. Moreover, it was 
necessary to form a number of clas- 
ses with little more than the mini- 
mum number of pupils and in many 
cases two or more grades were com- 
bined into a single class. 

Under these circumstances, with 

a decreasing desire for the study, 

and with the probability that there 

will be a large falling off in the 
number electing the subject next 

September, I deem it advisable to 

recommend the discontinuance of 

the study in the elementary grades. 

By taking the action which I have 

proposed, we can make the neces- 

sary preparation in advance — par- 
ents, teachers and pupils will be 
able to adapt themselves to the 
change with the least possible loss, 
and your executive officers will have 
an opportunity to work out to the 
best advantage the organization of 

a teaching staff equal to the needs 

of the schools without German. 

Der Vorschlag wurde dann auch mit 
allen gegen eine (James Fisks) Stim- 
me gutgeheissen. 

Schulsuperintendent Condon ist au- 
genscheinlich bemiiht, die deutschen 
Lehrer unterzubringen, wenn sie mit 
Ende des Schuljahres durch den Be- 
schluss des Schulrats ihre Stellen ver- 
lieren. Er wird sich mit einer Neu- 
ordnung des Lehrpersonals befassen, 
damit die deutschen Lehrer dann an- 
deren Departments zugeteilt werden 
kénnen. Die Mehrzahl derselben ist 
ja auch im Besitz eines englischen 
Lehrzertifikats, und eine ziemliche 
Anzahl wird jetzt schon im englischen 
Unterricht verwendet. 


Milwaukee. 
Auf der diesjahrigen ersten monat- 


lichen Versammlung des_ hiesigen 


deutschen Lehrervereins hielt Herr B. 
Straube einen gediegenen Vortrag iiber 
»Die Zeitstrémungen.” Als Beamte 
fiir 1918 wurden gewéhlt: Herr H. 
Lienhard, Vorsitzer; Fraulein A. Gotz, 


Schriftfiihrerin; Herr J. Dankers, 
Schatzmeister, und die Damen B. Met. 
nicke, E. Nienow und E. Sarnow wur- 
den als Mitglieder des Festausschus- 
ses ernannt. 

Der Schuirat, der tiber das Woh} 
der Offentlichen Schulen der Stadt 
Milwaukee wacht, beschloss, dass fort- 
an nicht mebr wie eine fremde Spra- 
che in einem und demselben Schulge- 
biude’ gelehrt werden soll und dass 
ferner nach den ersten zwei Wochen 
eines jeden Semesters der fremd- 
sprachliche Unterricht in irgend einer 
Schule aufhéren soll, wo weniger als 
die Halfte der zum fremdsprachlichen 
Unterricht Berechtigten sich hierfiir 
entschieden haben und dass der Unter- 
richt in fremden Sprachen nach und 
nach aufhdren soll, und dass jene 
Schiiler, die gegenwirtig am fremd- 
sprachlichen Unterricht teilnehmen, 
den Kursus beenden k6nnen, voraus- 
gesetzt, dass Gruppen von nicht weni- 
ger als zwanzig Schiilern derselben 
Klassifizikation in Grammiargraden 
den fremden Unterricht wiinschen 
und dass alle Regeln oder Teile von 
Regeln, die im Konflikt mit diesem 
Beschluss stehen, hiermit widerrufen 
sind. — Der Superintendent begriin- 
dete seinen Antrag damit, dass dessen 
Annahme dem Gemeinwesen und allen 
seinen Angehoérigen, welcher Abstam- 
mung sie auch seien, zum Nutzen ge- 
reichen werde. — Einige hiesige deut- 
sche Vereine, unter diesen der ver- 
einigte Chor des ,,Milwaukee Musik- 
vereins,” des Milwaukee Méanner- 
chors” und des ,,Liederkranzes”, sowie 
auch der Turnverein erliessen dffent- 
liche Aufrufe an die Eltern deutschen 
Gebliits, ihre. Kinder nach wie vor 
am deutschen Unterricht teilnehmen 
zu lassen.. Ob’s was niitzt? Der so- 
zialistische ,,Vorwiarts” hielt in seiner 
letzten Ausgabe dem deutschen Michel 
in Milwaukee eine gepfefferte Stand- 
rede: Vereine, Nationalbund, auch der 
deutsche Lehrerverein, sie alle hatten 
mehr aus der alten Lethargie heraus- 
kommen sollen. ,,Schickt eure Kin- 
der in den deutschen Unterricht. Lasst 
euch nicht abreden davon! Lasst die 
Kinder transferieren, wenn in der 
Schule, die sie besuchen, der deutsche 
Unterricht eingestellt worden ist!” so 
lautete der energische Aufruf des 
,»Vorwarts” an die deutschen Eltern 
der Stadt Milwaukee. 

J. Dankere.. 
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Nach einer Mitteilung des Erzieh- 
ungsamtes in Washington ist der 


gchulbesuch der amerikanischen Schu- 


len durch den Krieg zwar beeinflusst 
worden, doch nicht in dem Masse, dass 
ein Ritickgang gegen lIetztes Jahr zu 
verzeichnen ware. Berichte aus 1411 
Stédten und. etwa 700 Bezirken lassen 
erkennen, dass die Zunahme in den 
Elementarschulen derjenigen friiherer 
Jahre (etwa 21%4%) fast gleich blieb, 
in den High Schools jedoch betrug die 
_Zunahme nur etwa ein Viertel der 
gewobnlichen 944%. Und diese Zu- 
pahme ist einzig auf die Miadchen zu- 
rickzufiihren. Hat auch der Knaben- 
besuch in den ersten drei Klassen ab- 
genommen, so zeigt sich in der vier- 
ten Klasse die gesunde Tendenz, das 
letzte Jahr noch zu bleiben und die 
High School Studien zu beenden. 


Ein Bulletin des Erziehungsamtes 
(Bulletin, 1917, No. 29, 10c) bringt 
eine Zusammenstellung der Vorkeh- 


rungen, die unsere Universititen und 


Colleges treffen, um die Studenten 
beruflich (durch Lehrproben) auf ihre 
Lehrtadtigkeit an den High Schools 
vorzubereiten. Im allgemeinen haben 
die Studenten wenig oder gar keine 
Gelegenheit, sich praktisch zu betiti- 
gen. Allmahlich dringt die Ansicht 
durch, dass High-School-Lehrer prak- 
tischer piidagogischer. Ausbildung 
ebenso bedtirfen wie die Elementar- 
lehrer. Sehr interressant sind die 
Versuche der Universitat Wisconsin, 
um dieses Problem zu ldésen. 


Als. erste Amtshandlung - hat am 
neue, aus sieben Mitgliedern bestehen- 
de Schulrat der Stadt New York die 
Bestimmung getroffen, wonach sie 
hinfort nur die Oberleitung des Schul- 
wesens fiihren und die Plaine in 
grossen Umrissen feststellen werden, 
wiahrend alle Details und die Aus- 
ftihrung dieser Pline den Schulleuten 
von Beruf iiberlassen werden. Hier- 
durch werden die. besténdigen Kon- 
flikte und Reibereien, die den alten 
vielképfigen Schulrat zu einem politi- 
schen DebattenClub und in vielen 
Fallen zu einem Konfusionsrat stem- 
pelten, ausgeschaltet. Die Anregung, 
die Gffentlichen Schulen in Volksschu- 
len mit sechsjahrigem Kursus, und 
Mittelschulen und. héheren Schulen 


mit je dreijihrigem Kursus zu glie- 
dern, wird spruchreif werden, sobald 
ein aus Schulleitern bestehender Aus- 
schuss tiber diese Angelegenheit be- 
richtet hat. Der neue Schulrat be- 
weist also auch durch diese Anord- 
nung, dass er keine wichtigen Schritte 
im Unterrichtswesen ohne den Rat er- 
Fachleute zu tua gedenkt. 
vo! 


Im Staate Minnesota ist eine Be- 
wegung im Gange, alle Privatschulen 
unter staatliche Kontrotle zu bringen 
und ibnen vorzuschreiben, welche 
Fiacher in englischer Sprache erteilt 
werden miissen. Besonders soll der 
fremdsprachliche Unterricht strens 
tiberwacht werden; er soll nur soweit 
gelehrt werden, als fiir die Kenntnis 
der Literatur und ftir praktische Ge- 
schéftszwecke erforderlich ist. Eine 
Untersuchung soll ergeben haben, 
dass es einige Schulen im Staate gibt, 
in denen Englisch weder gesprochen 
noch gelehrt wird; hauptsichlich wii- 
ren das deutsche: Schulen. Vor dem 
Jahre 1915 gab es ein Gesetz, ‘welches 
fiir die wichtigsten Fiacher die eng- 
lische Sprache vorschrieb, dieses Ge- 
setz wurde aber 1915 widerrufen.. Nun 


wird ein ahniiches, aber viel schirfe- 


res Gesetz vorgeschlagen. —Diese Agi- 
tation erinnert das &hnliche 
Bennett-Gesetz, das die republikani- 
sche Partei vor Jahren in Wisconsin 
vertrat und das ihr aber eine gesalze- 
ne Niederlage einbrachte. Naturlich 
ist die Zeitlage jetzt eine ganz andere; 
immerhin wird der Versuch, ein der- 
‘artiges Gesetz anzunehmen, auf gro- 
ssen Widerstand, besonders in katho- 
lischen und lutherischen Kreisen, 
stossen. 


Dienstag, den 29. Januar, hat der 
Schulrat von Indianapolis einen Be- 
schluss angenommen, wonach der 
deutsche Unterricht. sofort aus den 
ersten acht Graden der dortigen Schu- 
len entfernt werden soll. Herr Theo- 
dor Stempfel war das einzige Mitglied 
des Schulrates, das dagegen stimmte. 
Er nannte die Vorlage eine Kriegs- 
massnahme. Gerade deswegen, meinte 
er, sei es nétig, die ganze Sache vor- 
urteilsfrei und rubhig zu betrachten 
und zwar vom erzieherischen Stand- 
punkte aus. Eine solche eingreifende 
Anderung wiirde die Erziehung der 
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Kinder nicht nur in der Gegenwart, 
sondern fiir die Zukunft beeinflussen. 
Es sei keine Kunst niederzureissen. 
Durch die Annahme der Vorlage zer- 
stére man, was durch aufopfernde Ar- 
beit in den letzten fiinfzig Jahren auf- 
gebaut worden sei, man beraube die 
Kinder der Gelegenheit, ihr begonne- 
nes Studium zu beenden. Hierin 
handle man ganz im Widerspruch mit 
den Ratschligen, die der Erziehungs- 
kommissir zu Washington und auch 
andere hervorragende Schulmanner 
hiiben und driiben erteilt haben. Trotz 
des bittersten Kampfes gegen den Un- 
terricht hitten sich 5600 Schiiler da- 
ftir gemeldet. Auch bestiinde ein 
Staatsgesetz, das den Unterricht in 
einem solchen Falle  obligatorisch 
macht. Er fordere deshalb auf, ehe 
man zur Abstimmung schreite, Rat 
einzuholen von Fachleuten, um iiber 
die erzieherischen und_ gesetzlichen 
Fragen Klarheit zu erlangen. — Hier- 
auf folgte die Annahme. Es rast der 
See und will sein Opfer haben! 


Schulleiter John D. Shoop von Chi- 
cago hat neunzehn Elementarschulen 
bestimmt, in denen auch kiinftighin 
Unterricht in der deutschen Sprache 
og und 8. Grade erteilt werden 
W. 


Mit grosser Freude kiénnen wir be- 
richten, dass Herr Professor Kuno 
Francke, der seit Mitte Dezember vori- 
gen Jahres auf ein schweres Kranken- 
lager geworfen war, sich auf dem 
Wege der Besserung befindet. Wann 
er allerdings das Hospital (Norwich 
Hospital, Norwich, N. Y.) wird ver- 
jassen kénnen, das wird davon abhin- 
gen, wie schnell der Patient seine 
Krafte zuriickerlangen kann. Unsere 
besten Wiinsche seien ihm auch in 
diesen Spalten ausgesprochen. D. R. 


Herr Martin Schmidhofer, langjah- 
riges Mitglied der Verwaltungsbe- 
horde des Seminars und bisheriger 
Supervisor des Deutschen an den Chi- 
cagoer Schulen, ist zum Leiter des 
gesamten fremdsprachlichen Unter 
richts daselbst ernannt worden. Dem 
bewéhrten Schulmann gratulieren wir 
_. zu dieser Ernennung und wiinschen 
ihm jeden Erfolg in seinem erweiter- 
ten Wirkungskreis. 


In Baltimore ist Herr L. P. Hen- 
ninghausen, ein bekannter Deutsch- 
amerikaner, im Alter von 76 Jahren 
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-unterworfen sei. 


gestorben. 1855 kam er nach Ameri- 
ka, trat 1860 in die Bundesarmee ein, 
wurde dann Buchhandler und Lehrer, 
bezog spiiter die ,,Maryland Universi- 
tat” und wurde Advokat. Seit 1884 
was er Priisident der ,,Deutschen Ge- 
sellschaft von Maryland.” Sein In- 
teresse an der deutschamerikanischen 
Geschichte—er war ein eifriges Mit- 
glied und ehemaliger Prisident der 
»Deutschen Historischen Gesellschaft” 
—hat ihn angeregt, ein Werk jiber die 
Geschichte der Deutschen in Mary- 
land zu verfassen, welches eines der 
besten geschichtlichen Werke jenes 
Staates ist. 


Selten wurden wahrere Worte 


sprochen, schreibt die Chicagoer 
Abendpost, als seitens des Hilfssuper- 
intendenten E. E. Cole, wenn er be- 
haptete, dass die Erziehung unserer 
manniichen Jugend in zu weitgehen- 
dem Masse dem weiblichen Einflusse 
Die Folgen dieser 
falschen Erziehungsweise zeigen sich 
seit geraumer Zeit im wirtschaftli- 
chen und_ gesellschaftlichen Leben. 
Die Anerkennung dieser Tatsache 
durch einen erfahrenen Schulmann 
wird sicher jeden, der es mit unseren 
heranwachsenden Knaben und Jting- 
lingen gut meint, mit Genugtuung er- 
fiillen. Nur der Mann, der mannlich 
denkt, kann dem Knaben mianniliche 
Tugenden beibringen. In, die Hande 
von Mannern sollte der Unterricht un- 
rerer mannlichen Jugend wenigstens. 
in den High Schools und in den obe- 
ren Klassen der Volksschule gelegt 
werden. 

Zur Zeit wird sich diese Umwalzung 
in unserem Schulwesen wohl nicht er- 
moglichen lassen. Der Krieg stellt zu 
grosse Anforderungen an unsere Mian- 
nerwelt. Aber einmal wird er, schliess- 
lich zu Ende gehen, und dann wird es 
an der Zeit sein, mit dem bisherigen 
System, in dem die Lehrerin tatsach- 
lich das Monopol des Unterrichts in 
den Volksschulen besitzt, zu brechen 
und die Knaben durch Manner unter- 
richten und erziehen zu lassen. Die 
Zahl der jugendlichen Verbrecher und 
der Manner mit weibischen Charak- 
teren, die dem Volke in ihrer Hysterie 
schon unendlichen Schaden zugefiigt 
haben, wird sich dann merklich ver- 
ringern. 


Die Cambridge -Universitat plant 
eine Aenderung in ihren Aufnahmebde- 
dingungen, die in tief einschneidender 
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Weise das englische Schulwesen be- 
einflussen dlirfte. Statt der bisheri- 
gen obligatorischen Priifungen in 
Griechisch und Latein, soll an Stelle 
. des Griechischen die Wah] zwischen 
Griechisch, Franzésisch und Deutsch 
treten. Die Anderung wiirde naturge- 
miss das Studium der modernen Spra- 


chen begtinstigen. 


Interressant ist in diesem Zusam- . 


menhang eine Rede von Fri. Tuke, der 
Leiterin von Bedford College, einem 
Zweig der Londoner Universitat. Frl. 

ke sprach tiber den relativen Wert 
dér alten und der modernen Sprachen 
als Erziehungsmittel -vor dem Lon- 
doner Lehrerverein. Ausziige aus ihrer 
Rede brachte der ,,Christian Science 
Monitor” vom 24. Januar. Danach 
sagte sie: 

“It appears to be fairly certain 
that we shall see in the near future 

_ @ great development in the teaching 
. .of modern languages. We shall see 
their sphere largely increased —a 
much greater stress laid upon their 
importance. It is possible that we 
shall see the place hitherto held by 
the classics stormed, and perhaps 
wholly possessed, by the living lan- 
guages. It is worth while, there- 
fore, to inquire afresh whether such 

a change is likely to be for good or 

evil— whether we should welcome 

and further it, or rather use every 
effort to retard its approach.” 

Sie ftihrt nun die Vorteile an, die 
aus dem Studium der klassischen 
Sprachen erwachsen; das sind wissen- 
-schaftliche, fasthetische und soziale 
. Werte. Die wissenschaftlichen Werte 
umfassen die Ausbildung in der Gram- 
matik, im logischen Denken und in 
der Akkuratesse. Als soziale Werte 
betrachtet sie die Kenntnis der grie- 
chischen und rémischen Mytholigie, 
das allgemein notwendige Gut aller 
Gebildeten. Die wissenschaftlichen 
und asthetischen Vorteile werden je- 
doch nur wenigen Schiilern im ange- 
fihrten Masse zuteil. 

They have not gone far enough. 
They have never risen to the point 
of reading with solid pleasure or 
ease a Greek or Latin work. Hence 
the aesthetic value is lost for them. 
The rank and file—the majority— 
have learned to look on these studies 
only as a profitless grind with little 
sense or meaning, so that at the 
most a certain hold on the accurate 
use of language has been obtained. 
If this is the case, then these stu- 
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dies, far from rousing and training 
the minds of the young, must have 
very definitely choked and dead- 
ened them. 

Another reproach cast against 
the classics is that their study may 
lead ‘to a limited, even unsympa- 
thetic vision; that, by their means, 
too high a price may be set on the 
formal, the precise, and complete; 
that the individual trained through 
them is put out of touch with mod- 
ern. life and thought and runs the 
risk of sitting aloft, shut up in the 
— tower of intellectual superior- 


y. 

Sie fiihrt nun aus, dass sich dieselbe 
Genauigkeit bei den modernen Spra- 
chen wie bei den alten erreichen lasse, 
auch biete sich gentigend Gelegenheit, 
den Sinn fiir das Schéne zu wecken 
und zu bilden. 

Vor dem Kriege habe sie unter den 
fremden Sprachen dem Deutschen die 
erste Stelle zuerkannt, jetzt freilich 
miisse sie diesen Standpunkt aufge- 
ben. (Vielleicht kommt sie wieder 
auf ihn nach dem Kriege zuriick!) 
Zum Schluss ihrer interessanten Aus- 
fiihrungen sagte sie: 

“The teacher must look upon them 
(the modern languages) as one of: 
the most important instruments of 
humanistic culture, and with that 
in view must see to it that the study 
of a modern language carries with 
it the foundation of a study of the 
literature, the history, the civiliza- 
tion, and art (and in the case of 
older students, of the philosophic 
thought) of the country where that 
language is spoken. Thus we may 
hope to produce a body of scholars 
in the modern humanities who shall 
rival the famous scholars in the 
more ancient learning.” 


Vom Oktober an erscheint an Stelle 
des 50. Jahrbuchs des Vereins fiir wis- 
senschaftliche Padagogik die Viertel- 
jahrsschrift fiir philosophische Pdda- 
gogik, herausgegeben von Dr. W. Rein. 
Im Verlag der Strassburger Druckerei 
(v. Schultz & Co.), erscheint seit Jah- 
resbeginn die Gegenwartsschule, her- 
ausgegeben von K. Konig. Leider sind 
uns beide unzuganglich. 


Oesterreich will fiinfjdhrige Semi- 
narien einfiihren. 


Wiirtenberg hat in der Verlegenheit 
Lehrerinnen an Seminaren angestellt; 
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50 Monatshefte fiir deutsche 


‘darob sind die Lehrer verbliifft, ja ent- 


riistet—So etwas verbliifft die Wiir- 
temberger! Bei uns findet das alltag- 
lich statt. 


In Oesterreich beklagen sich Lehrer, 
die vom Felddienst zuriickkehren, 
dass. ihre Stellen durch Lehrerinnen 
— sind, so dass sie brotlos wer- 

en. 


Den Nobelpreis fiir Literatur erhiel- 
ten dié danischen Schriftsteller Gjel- 
lerup und Pantopidan; die Preise fiir 
Physik und Chemie werden dieses 
Jahr nicht verteilt. 


Sprache und Pédagogik. 


In Holland bestehen. neben 3368 6f- 
fentlichen Schulen mit 573,625 Schii- 
lern 2346 Privatschulen (biezondere 
scholen) mit 420,751 Schiilern. Die 
Zahl der Privatschulen wird wohl zu- 
nehmen, da von jetzt auch diese Schu- 
len Staatshilfe erhalten. Von 6628 
Schulen wurden 708 durch Frauen ge- 
leitet. An den Offentlichen Schulen 
waren 14,220 Lehrkrafte, an Privat- 
schulen 10,059 titig: Lehrer 13,070, 
Lehrerinnen 11,209. 

In einem Riickblick auf das vergan- 
gene Jahr schreibt die. Schweizerische 
Lehrerzeitung in einem Leitartikel: 


Russland wandelt die F . »Dass fiir das freie Polen ein so ge- 
len bildeter Mann wie Prof. Kucharzewski 


Frauenuniversititen um und plant 22 die Spitze des ersten Ministeriums 
Universititen in Irkutsk, Taschkent 8etreten ist, berechtigt 2u den besten 
und Tiflis. Erwartungen. Der schulfreundliche 
Geist, der Finnland in den letzten 
Der Ziircher Kantonverband des fiinfzig Jahren getragen hat, biirgt da- 
schweizerischen Pfadjinderbundes hat fiir, dass das finnische Schulwesen, be- 
ein Reglement herausgegeben, das die freit von den russifizierenden Vor- 
Bewegung wie folgt charakterisiert: schriften, einer neuen Bliite entgegen- 
Die Hauptausbildungsziele liegen auf gehen wird, sobald der wirtschaftliche 
sittlichem Gebiet. Durch das gegen- Druck gehoben ist....In Oester- 
seitige Pfadfinderversprechen soll die veich-Ungarn wie im Deutschen Reich 
Jugend zur Selbsterziehung angeleitet ist die Gestaltung der Zukunftsschule 
werden. Des Pfadfinders Wahlspruch im Vordergrund der Erorterungen. 
lautet: Allzeit bereit! Die Pfadfinder- Die Losung: dem Talente freie Bahn 
gesetze lauten: ,,Des Pfadfinders Wort und die politische Orientierung im 
ist wahr; auf seine Ehre soll man un- Sinne der Demokratie beriihren sich 
erschiitterlich bauen kénnen. Er ach- auf dem Gebiete der Schule. Lebhaf- 
tet jede ehrliche tiberzeugung eines ter als je ertént der Ruf nach der Ein- 
Andersdenkenden. Er ist stets hilfs- heitsschule. Sind auch nicht alle 
bereit und sieht, wo er helfen kann; Plane hiefiir reif zur Verwirklichung, 
er ist bestrebt, taglich wenigstens eine 80 lisst sich doch schon jetzt erken- 
gute Tat zu vollbringen. Der Pfadfin- nen, dass ,der Aufstieg der Begabten” 
der ist treu seinen Eltern und seinen nicht ein blosses Schlagwort ist, son- 
Mitpfadfindern; er ist héflich und rit- dern dass ernsthafte Anstrengungen 
terlich. Er ist ein Freund der ganzen (Berlin, Hamburg, Frankfurt) ge- 
Natur; er schiitzt Pflanzen und Tiere. macht werden, um dem fahigen Kinde 
Er gehorcht einem Befehl ohne Wider- den Weg zu den héheren und héchsten 
rede; er zeigt nie schlechte Laune; er Bildungsstufen zu erméglichen. Man- 
ist mutig, zihe und findig, arbeitsam Ches Vorurteil (wie gegen das allge- 
und sparsam. Der Pfadfinder tibt Meine Wahlrecht in Preussen) wird 
strenge Selbstzucht; er halt sich rein freilich zu besiegen sein, ehe die all- 
in Gedanken, Wort und Tat.” gemeine Volksschule zur Tat wird. — 
Am frischesten ist der Zug im Schul- 
In Frankfurt a. M. fassten die wesen zurzeit trotz aller Landessorgen 
Stadtverordneten vor einigen Mona- in Schweden. Die Reorganisation der 
ten Beschliisse zu gunsten der LZin- Lehrerbildung ist durchgefiihrt, der 
heitsschule. An Mittelschulen soll Unterricht in der Heimatkunde auf 
nach dem Jahre 1921 die Volksschule neue Grundlage gestellt, ein umfassen- 
wegfallen. — Auch in Berlin gelangte der Plan zur Ausgestaltung der Fort- 
zur gleichen Zeit, als die ,,Begubten- bildungsschule ist fiir den Reichstag 
schule (Méglichkeit weiterer Schu- bereit und eine durchgehende Ver- 
lung nach beendeter Volksschule) an- besserung der Lehrergehilter  ein- 
genommen wurde, ein Antrag zur An- geleitet. .... Holland hat am 12. De- 
nahme, der ‘den Abbau der Vorschulen zember die neuen Verfassungsbestim- 
fiir Berlin anstrebt. mungen verkiindet, welche der kirch- 
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lichen (privaten) Schule und der Ge- 
meindeschule die gleiche Staatshilfe 
sichern. In England hat Unterrichts- 
minister Dr. A. H. Fisher dem Parla- 
ment den Plan vorgelegt, welcher die 
Ausdehnung der obligatorischen Pri- 
marschule, eine obligatorische Fort- 
bildungsschule und die Ausgestaltung 
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der Mittelschulen fordert und den An- 
spruch erhebt, dem Lande eine na- 
tionales Schulwesen zu geben. In 
Frankreich hat Viviani ein umfassen- 
des Gesetz fiir die obligatorische Fort- 


bildungsschule und die Lehrlingsbil- 


dung vorgelegt. In Italien sieht es 
im Erziehungswesen triibe aus.” 
John Andressohn. 


\ 
Liebe Stérung. 


Der Abend findet mich, allein, | 
In meinen Stuhl gesunken:— 

Nun, Sybarit, den Firnewein | 
Der Einsamkeit getrunken! 


Schon greif ich nach dem Raabeband; 
Es qualmt die liebe Pfeife, 

Und fréhlich an des Meisters Hand, 
Beginn ich meine Streife. 


Aus Dammerschatten, ‘Phantasie 
Lasst ranken bluihend Leben ;— 
Da drangts sich schmeichelnd an mein 
Knie, 
Will runde Armchen heben. 


_ Isolde, du? — Wo kommst du her? 
Was soll dein kindlich Lallen? 
Wird denn dein Piippchen dir zu 
schwer? 
Will’s Peitschchen nicht mehr 
knallen? 


Und ,,Papa, bitte”, stammelt sie. 
Ja! Aber! — Armer Raabe! — 
Schon sitzt sie rittlings auf mein Knie, 
Reicht mir den Mund zur Labe. 


Ich kenne, kleine Eva, dich! 
Du glaubst, in meinen Taschen, 
Die deine Neugier langst umschlich, 
Sei Zuckerwerk zu naschen. 


_ Vielleicht, wenn du recht artig bist!— 
Schon sucht ihr Patschenhindchen. 
Dann jauchzt sie auf, die kleine List, 
Schiebt in den Mund 


Du lieber Dichter, musst heut rubn... 
Die Welterlésungseier,. 

Sie bleiben ungebriitet nun, 
Und ungestimmt die Leier. 


Im traulich milden Lampenlicht, 
Halt ich mein Kind umschlungen.. 
Mein heimlich Lieben, im Gedicht — 
hier hinausgeklungen.. 
Emil 


Wenn die Schatten 

Manchmal, wenn die Schatten sinken, 
Kommt ein Ton aus fernen Weiten; 

Geht’s wie leises Tiirenklinken, 
Leises Rauschen, Schweben, Gleiten. 


‘Liebe Stimmen fiiistern wieder, 


Stimmen,die schgp lingst ver- 
klungen, 
Deren tiefe Herzenslieder, 
Stets mein Leid in Schlaf gesungen. 


Meine weissumfiockte Stirne, 
Senk ich.tiefer dann nd lausche, 
Dass durch Alters Gletscherfirne™ 
Warm der Strom der Jugend rausche. 


Lausche jerien fernen Klangen ; 
Wie sie scheu ans Herze pochen; 

Tiefster Sehnsucht Hochgesangen, 
Worten, die unausgesprochen. — - 


Musenstadt am deutschen Rheine; 
Herbstdurchfarbte Winzerlauben ; 


Bursch und Madchen froh beim Weine; 


Frischverweg’nes Ktisserauben! 


Spiel und Ernst im bunten Reigen; 
und Gliserschwin- 


Aus der Schatten totem Schweigen 
Will’s mich siiss und schwer um- 


ringen. 


Manchmal, wenn die Schatten sinken, 
Kommt ein Ton aus fernen Weiten; 
Geht’s wie leises Ttirenklinken, 
Leises Rauschen, Schweben, Gleiten. 
Emil Doernenburg. 
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Biicherbesprechungen. 


Liberty Writings of Dr. Hermann 
Kiefer, Chairman of the Freiburg 
Meeting. Edited with a Study of Dr. 
Kiefer’s Life and Writings by Warren 
Washburn Florer, Ann Arbor, Mich. 
C. E. Stechert & Co., New York City. 
Klein Oktav, 514 Seiten, gebunden. 
Ohne Preisangabe. 

Die Zahl der Achtundvierziger ist 
schon stark gelichtet. In Detroit ist 
am 11, Oktober 1911 der Arzt und 
‘Professor Emeritus of the Practice 
of Medicine of the University of Mich- 
igan” Hermann Kiefer gestorben, und 
Professor Florer hat ein Lebensbild 
des Mannes nebst seinen _,,Freiheits- 
schriften” verdéffentlicht. 

Dr. Hermann Kiefer wurde am 19. 
November 1825 in Sulzburg, im siid- 
lichen Baden, als der Sohn des Arztes 
Konrad Kiefer geboren. Seine Mutter 
war eine Tochter des Hofgirtners in 
Karlsruhe. Seine Schulerziehung ge- 
noss der junge Kiefer in den Lyceen 
in Freiburg, Mannheim und im letz- 
ten Jahre in Karlsruhe, wo er bei den 
Grosseltern, im Hause des Hofgirt- 
ners, Unterkunft und Verpfiegung 
fand. Friih schon zeigte er eine grosse 
Vorliebe zur Natur und fiir sein Va- 
terland.. Dies zeigt sich schon in sei- 
nen friihesten Gedichten, und als er 
im Jahre 1844 das Lyceum verliess, 
erhielt er fiir seine Abhandlung ,,Ge- 
schichte der teutschen Westgrinze” 
den ersten Preis. 

Seine Fachstudien trieb er auf den 
Universitéten Freiburg und Heidel- 
berg, (1844-47) worauf er im Herbst- 
semester 1847 nach Prag und im 
’ Friihjahr des Jahres 1848 nach Wien 
ging, um seine medizinischen Studien 
zu beenden. 

Die politischen Unruhen der da- 
maligen Zeit griffen tief-in das Leben 
des jungen Arztes ein. Schon am 12. 
September 1847 und am 19. Marz 1848 
nahm er als Delegat an den beiden 
»Offenburger Versammlungen” teil, in 
denen ,,eine volkstiimliche Wehrver- 
fassung, eine gerechte Besteuerung, 
Ausgleichung des Missverhéltnisses 
zwischen Arbeit und Kapital und Ab- 
schaffung aller Vorrechte” von dem 
deutschen Regierungen verlangt 
wurde. Seine republikanische Gesin- 


nung und grossen Mut zeigte er da- 


durch, dass er den Ausschuss, dem er , 
angehorte, zu der ,,Volksversammlung 
zu Freiburg” am 26. Marz 1848 zu- 
sammenrief und in dieser Versamm- 
lung als Vorsitzer dfente. (Daher auf 
dem Titel die Worte ,,Chairman of the 
Freiburg Meeting”). Hier wurden 
»ein deutsches Parlament, eine neue 
Verfassung auf den Grundlagen der 
féderativen Republik, Pressfreiheit, 
Schwurgerichte, Sicherheit der _per- 
sénlichen - Freiheit, Trennung von 
Staat und Kirche” als die wichtigsten 
Forderungen gestellt. 

Als im Jahre 1849 die Republik 
Baden gegriindet wurde, da tibernahm 
er die Stelle eines Regimentsarztes. 
Er nahm an mehreren Gefechten teil, 
aber die Gefahren der Teilnehmer an 
den Aufstinden mehrten sich, und am 
9. Juli erschien ein Mann im Hause 
seines Vaters, der ihm mitteilte, dass 
er am nachsten Tage seinen Sohn ver- 
haften mitisse und dem Sohn .zur 
Flucht riet. Sogleich verliess Kiefer 
seine Heimat und wandte sich tiber 
Strassburg und Frankreich nach den 
Vereinigten Staaten, wo er im Okto- 
ber desselben Jahres in Detroit sich 
niederliess und am 19. desselben Mo- 
nats seine Praxis als Arzt begann. . 

Als in den Jahren 1851-52 Profes- 
sor Gottfried Kinkel die Vereinigten 
Staaten im Interesse der deutschen 
Republik bereiste, beriihrte er auch 
Detroit, und Kiefer war natiirlich voll 
Begeisterung bei der Sache und be- 
teiligte sich auch an der Freiheits- 
anleihe, wie der ,,Interimschein” vom 
8. Dezember 1851, laut: dessen 25 Dol- 
lars einbezahlt wurden, und der von 
Kinke] als dem provisorischen Finanz- 
ausschuss angehérend, mitunterzeich- 
net ist, beweist. 

An allen deutschen Bestrebungen 
hat sich Kiefer rege beteiligt. Er half 
den ,,Deutschen Hilfsverein” | (1850), | 
den ,Sozialen Turnverein” (1858) und 
den ,,Arbeiterverein” (1867) griinden, 
auch war er.eifrig bemtiht, um die 
»Harmonie” (1869) sowie den _ ,,The- 
aterverein” (1850) zu griinden und 
aufrecht zu erhalten. Der Theater- 
verein hat bis nach dem Biirgerkrieg 
bestanden, trotzdem an den Auffiib- 
rungen nur Deutsche aus Detroit teil- 
nahmen, die sehr selten von reisenden 
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deutschen Schauspielern unterstiitzt 
wurden. \ 

Im Jahre 1861 wurde auf seine Be- 
miibungen und auf seinen Aufruf hin 
in Detroit das ,,Deutschamerikanische 
Seminar” erdffnet. Trotz grosser 
Schwierigkeiten und trotz der ungiin- 
stigen Zeitliufte des Biirgerkrieges 
hielt sich diese Anstalt bis zum Jahre 
1871; dann hat sie infolge mangeln- 
der Mittel ihre Tiiren schliessen miis- 
sen. Sie war kein Seminar im eigent- 
lichen Sinne des Wortes, denn es 
solite in dieser Schule.,,eine allge- 
meine Bildung in allen Fachern” ver- 
mittelt werden. Die mit diesem Se- 
minar verbundene __,,Seminarschule” 
bestand noch im Jahre 1878.* 

Auch fiir die Griindung einer ,,deut- 

,schen Universitat” war Kiefer rastlos 
tatig. Am 10. August 1869 war er 
schon so weit, dass er einen Plan zur 
Aufbringung von 500,000 Dollars vor- 
legen konnte; mit der Erdffnung 
sollte begonnen werden, so bald die 
Summe gezeichnet sein wiirde. In 
diesem Plan wird ein gewisser Dr. J. 
O. Fuchs von Milwaukee genannt, der 
mit den in diesem Plane ausgefihrten 
Punkten iibereinstimmte. Auch in 
Chicago, Cincinnati und anderen Or- 
ten hatte Kiefer fiir seinen Plan, die 
Universitat betreffend, willige Krifte 
gefunden. Aber er stellte sich die 
Griindung leichter vor, als sie war. 
Er setzte unter seinen Landsleuten 


* Dieses Seminar war aber nicht 
. das erste. Das war schon am 1. De- 
zember 1841 in einem zu der friiheren 
Rappistengemeinde gehérigen Gebau- 
de bei Philippsburg, Beaver County, 
Pennsylvania, eréffnet worden; es 
hielt sich aber nicht lange, und spater 
wurde das Gebaude in eine—Brauerei 
verwandelt. In dem Werke _,,Ge- 
schichte der deutschen Schulbestre- 
bungen in Amerika von Hermann 
Schuricht, Leipzig, 1884” wird das 
“Detroiter Seminar ,,das deutsche Se- 
minar” genannt. Und vom Philipps- 
burger Seminar heisst es dort: ,,Geld- 
mittel wurden fiir ,das deutschameri- 
kanische Seminar’ gesammelt, ein 
Seminargebiude angekauft, im Jahre 
1840 das Seminar durch die Gesetz- 
gebung von Pennsylvanien inkorpo- 
riert,. und zuletzt wurde auch ein 
Lehrer (Herr Winter) engagiert, — 
aber es meldeten sich zu wenig Schii- 
ler, um das Seminar lebensfahig zu 
machen.” S. 42). 
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ein grésseres Interesse voraus, als sie 
in Wirklichkeit besassen; auch die 
Aufbringung des Kapitals scheint er 
fiir méglich gehalten zu haben. _,,Bei 
den vielen nach Millionen zahlenden 
Deutschen der Vereinigten Staaten,” 
meint er, ,,sollte man annehmen diir- 
fen, dass sich wohl in jedem einiger- 
massen bedeutenden Platzé Manner 
finden, die zur Hebung ihrer Mitbiir- 
ger in diesem Sinne beitragen kénn- 
ten.” — Die Zeiten scheinen sich hier- 
in nicht besonders geandert su haben. 
Es war damals ebenso schwer wie 
heute, fiir solche Zwecke Gelder von 
den Deutschamerikanern. zu erhalten. 
— Die ,,deutsche Universitat" kam nie 
zustande. 

Wie Karl Schurz, Gustav Kérner 
und andere Deutschamerikaner, bhe- 
teiligte sich Kiefer von Anfang an 
sehr rege an den 6ffentlichen Ange- 
legenheiten seines neuen Vaterlandes. 
Er wurde 1866 zum Mitglied des stad- 
tischen Schulrats erwahit und diente 
langere Zeit in dieser Eigenschaft. Er 
trat eifrig fiir die Einfitihrung des 
deutschen Unterrichts in die Volks- 
schulen der Stadt Detroit ein. Er war 
Mitglied der Verwaltungsbehérde der 
Universitat von Michigan und hat 
viel zur Hebung und Forderung der 
jungen Hochschule; besonders zur 
Entwicklung der medizinischen Ab- 
teilung. beigetragen. 

Im Jahre 1856 trat er fiir die Er- 
wahlung Fremonts ein; in einer lan- 
gen Rede hat er die Grundsi&tze der 
jungen Partei verfochten und die 
Sklaverei in dusserst scharfer Spra- 
che gebrandmarkt. Von nun an war 
er ein entschiedener Anhinger der 
republikanischen Partei. Auf dem 
republikanischen Parteitag in Cincin- 
nati im Jahre 1876 diente er seiner 
Partei als Delegat, und in den Jahren 
1883 bis 1885 vertrat er die Ver. Staa- 
ten in Stettin als Konsul. 

Das ist in Kiirze das Lebensbild, 
wie es uns Professor Florer auf den 
ersten 141 Seiten des Buches in der 
englischen Sprache entwirft. Den 
zweiten, grésseren Teil des: Buches 
fiillen die Schriften Kiefers aus; die 
Gedichte umfassen die Seiten von 141 
bis; 290; dann folgen die Freiheits- 
schriften. Unter diesen sind die 
»Volksversammlungen zu Offenburg 
und zu Freiburg,” sowie ,das Pro- 
gramm der Mai-Revolution, 1849,” 
ferner die ,,Deutsche Republik” und 
die ,,Grundrechte des deutschen Vol- 
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kes” fiir das Versténdnis der damali- 
gen Bewegung wichtig. 

Unter den Schriften, die Kiefer in 

seinem neuen Vaterland geschrieben 
hat, interessieren uns besonders die 
»Fremont address,” in welcher. er 
sehr klar tiber das ttbel der Sklaverei 
sprach, sowie sein ,,Aufruf zum Hum- 
boldtfeste,” in dem er fiir die Errich- 
-tung der ,,deutschen Universitat” ein- 
trat. 
Unter den Arbeiten, die er als Kon- 
sul in Stettin fiir die Regierung an- 
fertigte, ist der Artikel ,.How Germa- 
ny is governed” wichtig, da er zu 
einer Zeit verdéffentlicht wurde, als 
hier noch grosse-Unkenntnis iiber die 
Regierungsform des neuen Deutsch- 
land herrschte. Unter der tberschrift 
Causes of Emigration” hat er in 
einem seiner Berichte gezeigt, dass er 
auf dem Felde des sozialen Lebens 
des damaligen Deutschland (1884) 
wohl informiert war, und dass er die 
Ursachen der damaligen besonders 
starken Auswanderung sehr klar er- 
kannte. 

Bezeichnend fiir die Gesinnung Kie- 
fers scheint mir ein Satz aus seiner 
Rede zur 50jahrigen Feier,” gehalten 
in der Halle des Sozialen Turnvereins 
in. Detroit am 18. Marz 1898: ,,Ein 
halbes Jahrhundert ist seitdem ent- 
schwunden, bald wird der letzte der 
damals Lebenden ins Grab gestiegen 
sein und jene Zeit und ihre Trager 
der Geschichte angehéren. Es tut not 
in unseren Tagen der Halbheit, der 
Anbetung des goldenen Kalbes, der 
Herrschaft einer iibermiitigen Pluto- 
kratie, der Vergewaltigung von Recht 
und Gerechtigkeit, der Aufhebung des 
freien Versammlungsrechts durch be- 
waffnete Banden, der Regierung 
durch Einbaltsbefehle und der Unter- 
driickung der Massen den Blick in die 
Vergangenheit zu wenden, aus ihr 
Mut und Hoffnung fiir die Zukunft zu 
schépfen und sich die unsterblichen 
Worte des Dichters ins Gediéchtnis zu 
rufen: ,Wenn der Gedriickte nirgends 
Recht: kann finden, wenn unertraglich 
wird die Last, greift er hinauf ge- 
trosten Mutes in den Himmel und 
holt. herunter seine. ew’gen Rechte, 
die droben hangen unverdusserlich 
und unzerbrechlich, wie die Sterne 
selbst.:.. Zum letzten Mittel, wenn 
kein andres mehr verfangen will, ist 
ihm das Schwert gegeben.’” 

Professor Florer hat durch die Her- 
ausgabe der Schriften Kiefers den 


Deutschamerikanern, besonders aber 
dem Historiker des Deutschtums in 
den Vereinigten Staaten einen wert- 
vollen Beitrag geliefert. Obwohl ge- 
rade in den letzten Jahren viel tiber 
das Deutschamerikanertum geschrie- 
ben worden und auch Bedeutendes er- 
schienen ist, muss die Geschichte des 
Deutschtums in den Ver. Staaten 
noch geschrieben werden. In dem 
grossen Werke von Professor Faust 
»Das’ Deutschtum der Vereinigter 
Staaten in seiner Bedeutung fiir die 
amerikanische Kultur” und ,d. D. d. 
V. St. nach seiner geschichtlichen 
Entwicklung” ist Kiefer nicht er- 
wahnt; auch ist weder in dem Kapitel 
»Deutsche in Michigan” (Kapitel xiv), 
noch in dem Kapitel ,der deutsche 
Einfluss auf das Erziehungs- und Un- 
terrichtswesen der Ver. Staaten” (Ka- 
pitel v) der Versuch der Griindung 
einer ,deutschen Universitit,” noch 
die Errichtung und Fiihrung des 
,Deutschamerikanischen Seminars” 
in Detroit angegeben. Und Professor 
Faust hat jedenfalls das Bedeutendste 
auf diesem Gebiete geleistet. Es ist 
eben bei dem liickenhaften Stand der 
Forschung auf diesem Gebiete, sowie 
bei der grossen Schwierigkeit, das 
sparlich vorhandene Material zu er- 


halten, noch nicht mdéglich, einen end- 


giltigen tberblick iiber die Bedeutung 
des deutschen Elementes in den Ver- 
Staaten zu geben.* 

Man muss die Veréffentlichung wei- 
teren Materials mit Freuden begrii- 
ssen; und wie man sich tiber das Er- 
scheinen des zweibaindigen Werkes 
»Memoirs of Gustave Kérner, 1809— 
1896, 2 vol., The Torch Press, Cedar 


*Dass das Interesse fiir den Ge- 
genstand rege ist, beweist unter an- 
derem auch die Tatsache, dass das 
» Nationale Deutschamerikanische 
Lehrerseminar” in Milwaukee (das 
dritte derselben, wenn man das Semi- 
nar in Detroit mitzdihlt), in zweien 
seiner Ferienkurse Vorlesungen tiber 
den Gegenstand einrichtete und — 
sich Schiiler einfanden. Dr. H. H. 
Maurer, Tulane Universitaét, hielt im 
Sommer 1916 einen Kursus. iiber 
»deutschamerikanische Geschichte” 
ab. Er ist mit den Vorarbeiten zu 
einer Geschichte des Deutschtums ‘in 
den Ver. Staaten beschiftigt. Im 
Sommer 1917 las Dr. H. H. Fick, Cin- 
cinnati, tiber ,,Bilder aus der deutsch- 
amerikanischen Geschichte.” 
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Rapids, Iowa, 1909” freuen muss, so 
ist auch die Herausgabe der ,,Liberty 
Writings of Dr. Hermann Kiefer” er- 
freulich. _ J. E. 


Leonard Bloomfield (Assistant Pro- 
fessor of Comparative Philology and 
German in the University of Illinois), 
An Introduction to the Study of Lan- 
guages. X-+335 pages, 12mo. New 
York, Henry Holt & Company, 1914. 
Cloth, $1.75. 

Leonard Bloomfields Buch will dem 
gebildeten Laien und dem Anfanger 
in’ der Sprachwissenschaft eine Zu- 
sammenfassung desjenigen  bieten, 
was wir heute von der Sprache wis- 
sen. Er versucht den -heutigen Stand 
der Sprachwissenschaft in derselben 
Weise darzustellen, wie es Whitney in 
Language and the Study of Language 
und The Life and Growth of Language 
vor fiinfzig Jahren fiir seine Zeit ge- 
tan hat. Es gibt heute kein einziges 
Buch, das gemeinverstaéndlich den un- 
geheuren Fortschritt der Sprachfor- 
schung seit 1870 behandelt, und des- 
halb begriissen wir ein solches, das 
sich dieses Ziel steckt, um so freudi- 
ger. Der Verfasser beschraénkt sich 
nicht auf die Behandlung einer 
Sprachgruppe, wie z. B. des Indoger- 
manischen, sondern betrachtet alle még- 
lichen Ausdrucksformen der mensch- 
lichen Sprache. Nichts trégt, meines 
Erachtens, so sehr dazu. bei, die an 
sich uninteressanten und nichtssagen- 
den Einzelheiten der Laut- und For- 
menlehre einer einzelnen Sprache in 
héchst interessanteErscheinungen des 
Sprachlebens umzuwandeln wie diese 
vergleichende Methode. Bloomfield be- 
tont die Richtungen, die ‘in den letz- 
ten Jahren besonders geférdert wor- 
den sind, die Phonetik und die Sprach- 
psychologie. In letzterer ist er 
ein Anhainger Wundts, und er weiss 
die Lehren des grossen Psychologen 
mit Geschick kurz und tibersichtlich 
vorzutragen. Aus den Kapiteliiber- 
schriften lasst sich ein guter Begriif 
des Inhalts bilden: 1. nature and 
origin of language; 2. physical basis 
of lenguage; 3. mental basis of lan- 
guage; 4. forms of language; 5. mor- 
phology; 6. syntax; 7. internal change 
in language; 8. external change in 
languages; 9. teaching of languages; 
10. study of language. 

Das inhaltlich Wertvolle dieses Bu- 
ches kommt leider nicht zur vollen 
Geltung infolge von Mangeln der Dar- , 
stellung. Der Stil des Verfassers ist 


Bicherbesprechungen. BB 


oft unklar und schwerfallig. Dazu 
scheint er eine Abneigung dagegen zu 


haben, vom Bekannteren zum Unbe- 


kanteren vorzuschreiten. So werden 
immer erst die entlegensten Beispiele 
herbeigezogen, erst zum Schluss Be- 
kannteres aus dem Englischen oder 
Deutschen. Diese Beispiele sind aus 
circa siebzig verschiedenen Sprachen 
und Dialekten zusammengetragen. In 
den Sprachen, die ich habe. nachprii- 
fen kénnen, habe ich gentigend An- 
greifbares entdeckt, dass ich mir ge- 
wisse Zweifel tiber das aus den tibri- 
gen Sprachen Erbrachte erlaube. Et- 
was weniger Gelehrsamkeit hatte dem 
Buche nur geniitzt. 

Das Kapitel tiber The, Physical 
Basis of Language ist das schwachste 
im ganzen Buch. Abhandlung 
iiber Phonetik, ohne Tafeln oder 
Zeichnungen der Sprachorgane, | ist 
schon von vornherein im Nachteil. Es 
wird eine solche Masse von kompli- 
zierten Einzelheiten aus dem Tiirki- 
schen, Armenischen, Litauischen u. 


Ss. w. geboten, dass das Wesentliche — 
dem Anhianger verborgen  bDieiben- 


muss. Dazu lauft allerlei Falsches, 
wie die Beschreibung der Stellung der 
Stimmritze, und. Halbwahres, wie die 
Regel fiir den Kehlkopfverschluss im 
Deutschen, mit unter. 

Nach meinem Gefiihl gehért das Ka- 
pitel The Teaching of Languages nicht 
in dieses Buch. Es unterscheidet sich 
von den anderen im _ wissenschaft- 
lichen Tone. gehaltenen Abschnitten 
durch seinen scharfen polemischen 
Ton, und der Verfasser lasst sich 
durch seinen polemischen Eifer zu 
lerlei Ubertreibungen hinreissen. Die- 
ser Teil enthalt aber doch viel Wert- 
volles, und ich wende mich nicht ge- 
gen den Standpunkt des Verfassers, 
den ich teile. Es will mir nur schei- 
nen, dass eine Abhandlung iiber prak- 
tische Lehrmethode fiir Elementar- 
kurse in ein Werk iiber wissenschaft- 
— Sprachstudium nicht hineinge- 

ort. 

Bloomfields Introduction to _ the 
Study of Languages wird dem Leser, 
der bereit ist, sich durch die angedeu- 
teten Schwierigkeiten durchzuarbei- 
ten, sehr viel bieten. Der Verfasser 
hat seine Absicht erreicht und hat 
uns wirklich ,a summary of what is 
known about languages” 

Nur schade, dass es ihm nicht gelun- 
- ist, es im besten Sinne des Wortes 
pular” zu machen! 

University of Wisconsin. 

Albert w. Aron. 
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Storms ,lmmensee”, edited by Alma 
S. Fick, A. M., Madisonville -High 
School, Cincinnati, O. German Series, 
Macmillan Co., New York. 

Storms ,,Immensee”, mit Recht eine 
der beliebtesten deutschen Geschich- 
ten, ‘hat in Amerika so zahlreiche Be- 
arbeitungen gefunden wie wenige an- 
dere. Doch keine, die den reizvollen 
Stoff mit so tiefem Sachverstaéndnis 
und so grossem Lehrgeschick behan- 
delt wie die vorliegende. Diese neue 
Ausgabe ist auf Anwendung der direk- 
ten Methode im Sprachunterricht be- 
rechnet, und man koénnte sich in der 
Tat keine vollstandigere Verwertung 


_ des gehaltvollen Textes fiir solche 


Lehrzwecke wiinschen. 

Ausser dem sehr griindlich ausgear- 
beiteten Wéorterverzeichnis, das neben 
der englischen Bedeutung des Wortes 
auch zahlreiche deutsche Synonyma 
gibt, und den Fussnoten, die alle. idio- 
matischen Wendungen in einfachstem 
Deutsch erklaren, bietet das treffliche 
Biichlein zehn Seiten von Anmerkut- 
gen, die dem Leser einen tiefen Ein- 
blick in deutsche Sitten und Ge- 
briiuche erschliessen. Ich greife nur 
die folgenden aus der Fiille als typisch 
heraus: Marchen, Landausflug, Weih- 
nachtsabend, Volkslieder, Giebelhaus, 
Heide. 

Ferner ist aus jedem Teil der Er- 
zahlung reicher Stoff geschépft fiir 
die — vierzig Seiten  fiillenden — 
Sprachtibungen, die sowohl griindliche 
Verwendung fiir grammatische Schu- 
lung erméglichen, wie — durch eine 
reiche Auswahl geschickter Fragen — 
Anleitung zum Nachdenken sowie zur 


‘Unterhaltung iiber das Gelesene, ja 


auch zum Aufsatz bieten. Es wiirde 
zu weit fiihren, hier alle interessanten 
Einzelheiten zu erwaéhnen, doch kann 


ich es mir nicht versagen, wenigstens 
einige der Themen, als Lockspeise fiir . 
unternehmende MBerufsgenossen, hier 
anzufithren; Das Haus des Alten. — 
Reinhard als Lehrer. — Hin deutscher 
Wald. — Einladung zu einer Landpar- — 
tie. —- Die Szene im Ratskeller. — Bin 
Blatt aus Elisabeths Tagebuch. — Das 
alte Lied. — Der Abschied. 
Doch damit nicht zufrieden, hat die 
emsige Herausgeberin ausserdem eine 
Tabelle zur Wortlehre und Wortbil- 
dung angefiigt, die den Schiiler lehrt, 
seinen eigenen deutschen Wortschatz 
bei Bedarf selbsttatig zu erweitern. 
Die dausserst fesselnd geschriebene 
englische Einleitung in Storms Leben, 
Leiden und dichterisches Wirken ver- 
steht es, des Lesers Interesse sofort 
zu gewinnen, und die daran sich an- 
schliessende deutsche fithrt im beson- 


deren in das Verstaéndnis von ,,Immen- 


see” ein, dessen Text mit schénen, der 
Stimmung des Ganzen fein angepass- 
ten Bildern geschmiickt ist. 

Weder die unermiidliche Herausge- 
berin noch die Macmillan Company 
haben Miihe und Kosten gespart, diese 
neueste Ausgabe vielbeliebten 
Werkchens zu der schénsten, vollstaén- 
digsten und praktischsten zu machen, 
die auf dem amerikanischen Biicher- 
markte zu finden ist. Lektiire, Gram- 
matik und Konversation sind hier 
nach den Grundsatzen der modernsten 
Sprachlehrmethode in vollendet har- 
monischer Weise miteinander verbun- 
den. Daher sind sowohl Lehrer wie 
Schiiler, die in dieser 
fesselnden Form miteinander, lesen, 
nacherleben und durchdenken, zu be- 
gliickwiinschen, denn sie werden rei- 
chen Gewinn davon’ ernten. 

Lake Forest Academy. 

J. W. Becker. 
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